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,,Es ist ferne von uns,
aus Euch Menschen zu machen,

wie wir es sind.

Es ist ferne von uns,
aus Euch Menschen zu machen,

wie die Mehrheit der Zeitmenschen sind.

Ihr sollt an unserer Hand Menschen werden,

wie Eure Natur es will,

wie das Gottliche, das Heilige,
das in Eurer Natur ist,

will, dass Ihr Menschen werdet.

Heinrich Pestalozzi, am Neujahrstag 1809
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Tagungsprogramm

Freitag 08. 04. 2004

20:00 Uhr

Begrifung
Ernst Schwald

Er6ffnung svortrag

Was ist spielen? Was ist lernen? Was ist spielend lernen? Das Spiel als Schlissel
zum lebendigen Unterricht!

Daniel Wirz, Maria Luisa Niesch

Abschlussgesprach

Samstag 09. 04. 2004

09:00 Uhr

09:15 Uhr

10:15 Uhr

11:00 Uhr
11:30 Uhr

12:30 Uhr
14:15 Uhr

17:00 Uhr

18:30 Uhr

BegrufRung und Tagung sziele
Ernst Schwald

Impulsvortrag 1:
»Das Kind — sein eigener Baumeister"
Annebeate Huber, Lehrer- und Erwachsenenbildnerin, Montessori-Padagogin, D

Impulsvortrag 2:
»Spielenund L ernen in der Basisstufe, 4-8 Jahre."
Christine Binggeli und Hans Hofmann von der Basisstufe Muristalden, CH

Pause

Impulsvortrag 3:

»Das spielerische und kinstlerische Element in der Waldorf-Padagog ik*“
Daniel Wirz, Begrtinder der Rudolf Steiner Schule Zug, CH und des Freien
padagogischen Arbeitskreises CH

gemeinsames Mittagessen
Vertiefende Workshop s mit den Referentinnen

Workshop 1: Phanomene begreifen — sinnliche Erfahrung in der Montessori-
Padagogik
(Annebeate Huber)

Workshop 2: Tagesstruktur und Unterrichtsplanung in der Basisstufe Muristalden.
Dazu Konkretes und Praktisches
(Christine Binggeli und Hans Hofmann)

Workshop 3: Spielen als Lernprinzip selbst erleben — eine Anleitung zum
praktischen Tun
(Daniel Wirz und Maria Luisa Nuesch)

Podiumsgesprach: Schlussfolgerungen fir eine gedeihliche Schulentwicklung
sowie die Lehrerinnen- und Elternbildung

Ende der Veranstaltung und gemdutlicher Ausklang
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Auszug aus der Tagung seinladung

Wer wiinscht sich nicht gliickliche Kinder?

Kinder, die in dieser vielgestaltigen Welt gut zurecht kommen und ihre spateren Aufgaben als Er-
wachsene sicher wahrnehmen kénnen!

Wer wiinscht sich nicht ein Elternhaus und eine Schule, wo die Kinder, die Jugendlichen in ihren Be-
dirfnissen, ihren Fahigkeiten und in ihrem Wesen geachtet werden?

Welche Rolle kommt dabei dem SPIELEN zu?

Je normierter Leistungserwartungen und je stérker die Vorgaben von auf3en, umso eher besteht
die Gefahr, dass bei Kindern und Jugendlichen Kreativitat und Selbstentfaltungs- Fahigkeit verloren
gehen; dass sie ihrer Eigeninitiative und ihrer natrlichen Entdeckungsfreude ,beraubt‘ werden!

Die Forderung nach ,besseren” Ergebnissen ist nach der jingsten PISA Studie jedenfalls nicht zu
Uberhoren. Allein, was fordert, was Uberfordert? Was tragt wirklich zu einem lebendigen, freudevol-
len Lernen (und Unterrichten) bei?

Als freie, lAnderibergreifende Initiative will das , Forum Lebendiges Lernen“ diese Entwicklungen
aufmerksam wahrnehmen und fiir einen achtsamen, den Kindern und Jugendlichen entsprechenden,
menschenwirdigen Umgang in Schule und Elternhaus eintreten.

Mit dieser Werkstatt- Tagung wollen wir:

» Uns mit den jetzigen Entwicklungserfordernissen in Familie, Kindergarten, Schule und Gesell-
schaft — und natirlich auch bei uns selbst — aktiv auseinander setzen.

» Erprobte Beispiele zukunftsweisender Schulformen samt ihrem zugrunde liegenden Menschen-
bild kennen lernen.

» In vertiefenden Workshops auch die praxisbezogenen Umsetzungsanforderungen vor Ort bear-
beiten.

Eingeladen sind:

Eltern, Kindergértnerinnen, Lehrerinnen, Erwachsenenbildnerinnen, Jugendliche und Studentinnen,
Verantwortliche aus Politik und Verwaltung sowie padagogische Institute und Akademien.

Wir freuen uns auf Ihr Kommen!
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1 Gruf3worte, Ernst Schwald

Sehr geehrte Damen und Herren!

Es ist mir eine grol3e Freude, dass ich Sie heute in dieser Zahl im Kolpinghaus begriRen darf. Wir
haben hier ein Thema ausgewahlt, das vielen von lhnen sehr vertraut ist und das in den offiziellen
Ebenen einer Bildungspolitik dennoch selten zu finden ist. Das Thema ,Spielen ist Lernen — Spielen
ist Leben” ist sehr stark bei allen verbreitet, die sich mit Kin-dern in den jungen Jahren befassen. Und
je weiter die schulische Karriere fortschreitet, erst recht dann in den Bereich der Gymnasien und an
den so genannten ,hdheren“ Schulen, ist es beinahe schon ein Fremdwort. Dass das nicht so sein
muss, werden wir heute und morgen erleben.

Ich darf Sie im Namen der Bodensee Akademie und des Forums Lebendiges Lernen willkommen
heiBen. Das Forum ist eine Lern- und Arbeitsgemeinschaft, die sich im Rahmen der Bodensee
Akademie gebildet hat, welche diese Veranstaltung mit vorbereitet hat und in der Folge dann auch
die Anliegen des Themas weiter durchtragen wird.

Ich darf allen, die im Rahmen dieses Arbeitskreises hier mitgewirkt haben, einen herzlichen Dank
aussprechen.

Wem ich ebenfalls danken will, sind die Mitveranstalter. Das sind die beiden Landeselternverbande,
sowohl der Pflichtschulen wie der héheren Schulen, es ist das Padagogische Institut des Landes, das
Familienreferat des Landes und das Kindergarten-Inspektorat, der Verein fir Montessoripadagogik,
die funf Initiativen, die ganz engagiert fir neue Wege im Kindergarten und im schulischen Bereich
sorgen — Verein:t mit Kindern wachsen, Hard; Verein Kinderstube, Hochst; der Lernstern-Dornbirn;
das Kinderhaus und das Projekt Reformschule Dornbirn. Weiters das Katholische Bildungswerk und
der Vorarlberger Familienverband, der auch die Kinderbetreuung fiir morgen tibernehmen wird.

Ich sage das deshalb mit Genuss, weil es nicht selbstverstandlich ist, diese vielen engagierten Ein-
richtungen des Landes fiir so ein Thema zusammenzubringen. Und dass sie mit Freude mittragen, ist
mir wieder eine Freude.

Ich darf weiter begriRen die Referentinnen: Maria Luisa Niesch und Daniel Wirz fur heute Abend;
Christine Binggeli und Hans Hofmann vom Campus Muristalden sowie Annebeate Huber, die sie
morgen kennen lernen werden.

Wenn Sie die aktuellen offiziellen Bildungsdiskurse verfolgen, dann sind sie von zwei groRen Schlag-
worten gepragt — das eine ist diese jetzt zumindest in Osterreich aktuelle Diskussion (iber den so ge-
nannten Reformprozess der Osterreichischen Schulen; und das andere sind die Ergebnisse der PISA-
Studien samt der Einfilhrung der Bildungsstandards und das gleich europaweit.

Der Umgang mit den Ergebnissen der PISA-Studie ist ja nicht nur Osterreich bezogen ein Thema,
sondern schléagt auch in Deutschland sowie in der Schweiz hohe Wellen.

Die Allermeisten wollen, dass ihre Kinder ganz gescheit sind und exzellente Leistungen bringen und
je mehr Einser umso besser. Natirlich ist die Gefahr bei diese Leistungsorientierung dann grof3, dass
all jene Bereiche zu kurz kommen, die primér den Kindern und den Jugendlichen selbst wohl tun
wirden, die auch dem erwachsenen Menschen wohl tun. Je starker Sie in den Leistungsprozessen
im Arbeitsbereich oder auch in andern Feldern eingespannt sind, umso wichtiger ist es, sich hin und
wieder die Frage zu stellen:

Was braucht denn der Mensch wirklich fur ein sinnerfilltes, fur ein glickliches Leben?
Diese Frage muss an sich erlaubt sein. Ich will nicht, dass diese Frage mit dem Argument wegge-
wischt wird, das da lautet: Die Wirtschaft braucht primér leistungswillige und leistungsféhige Schul-

abgangerinnen. Sie braucht im internationalen Standard die besten Absolventinnen. Wortliche Aus-
sage bei einer dieser Prasentationen war: ,Es genlgt nicht, dass die Absolventinnen der Osterreichi-
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schen Schulen europaweit die besten sind, wir brauchen weltweit die Besten.” Und auf die Frage
~Warum brauchen wir die Besten?“— kam die Begrindung: ,,... weil wir uns im globalen Wettbewerb
behaupten missen.”

Ich frage mich, wohin diese Form von Getrieben-Sein fiihren wird.

Jetzt gibt es, um dieses Spannungsfeld weiter auszuschildern, auch einen Pol, der sagt: Wir wissen aus
der Entwicklungspsychologie, aus vielen, vielen Beispielen geglickter Schule, gegliicktem Heranwach-
sen von Menschen, von Kindern, von Jugendlichen, wir wissen, dass dieses Leistungsdenken allein
nicht alles ist und dass da noch ganz andere Ebenen existieren, die wir ernst nehmen muissen — Dazu
dient das Forum Lebendiges Lernen, dafiir Bewusstsein zu schaffen, was Kinder und Jugendliche wirk-
lich brauchen.

Dazu dient auch die Tagung, die heute mit diesem Eréffnungsvortrag beginnt. Ich freue mich auch aus
folgendem Grund: weil jedeR Einzelne, der hier ist, auch ein stiller oder ein lauter Botschafter dieser
Inhalte ist.

Freuen Sie sich auf die Referate, die Workshops, die Begegnungen und die kommende Gesprache.
Wir freuen uns jedenfalls, wenn es gerade bei diesem Thema wirklich fruchtet, wenn es so etwas wie
eine Bewegung gibt. Dieses ganze Thema Bildung, Bildungswege braucht engagierte Menschen, die
das hineintragen in die Systeme. Ob das Privatinitiativen sind, ob das offizielle Regelschule ist — voll-
kommen gleich; es braucht diese engagierten Menschen!

Weil ich seit vielen Jahren auch in Elternvereinen tétig bin: es braucht Eltern und auch Lehrerinnen,
die das, was wirklich sinnvoll und notwendig ist, artikulieren, die hier die entsprechenden Schritte
einfordern und umsetzen - und nicht nur das passive Erdulden eines ewig sich wiederholenden Sys-
temkreislaufes!

Vielleicht noch zwei Worte zur Bodensee Akademie: Die Bodensee Akademie ist eine frei getragene
Einrichtung fr nachhaltige Entwicklung — wir sagen immer fir kulturell nachhaltige Entwicklung, weil
es gilt, dieser Kultur der Nachhaltigkeit einen Weg zu bereiten. Wir haben fiinf Themenfelder, und das
jungste Kind ist dieses Forum Lebendiges Lernen. Es ist, als ob sich alle unsere Arbeitsfelder in die-
sem Bereich, in diesem achtsamen Umgang mit den Kindern und den Jugendlichen auch fokussiert.
Ob es der interkulturelle Dialog ist, ob es der Umgang des Menschen mit der Natur ist, ob es die Fra-
gen der regionalen Wertschdpfung sind.

Was ware da fur eine gesellschaftliche Wertschopfung, wenn wir Kinder und Jugendliche und das,
was sie brauchen, nicht beachten wirden?

Soviel ein bisschen zu den Beweggriinden des Veranstalters und auch der Mitveranstalter.

Ich darf nun den beiden Referntinnen das Wort fiir heute Abend lbergeben. Ich glaube, Du wirst

beginnen, Daniel? Ich bitte Euch, auch ein paar Worte Gber Euch selber zu sagen.
Herzlichen Dank fir lhre Aufmerksamkeit.
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2 Eréffnung svortrag:

~Was ist spielen? Was ist lernen? Was ist spielend lernen? Das Spiel als
Schlussel zum lebendigen Unterricht!*

2.1 Maria Luisa Niuesch

Guten Abend. Mein Name ist Maria Luisa Nuesch, ich komme aus der Schweiz. Ich habe fast mein
ganzes Leben mit kleinen Kindern gearbeitet — zuerst sehr lange im Kindergarten, dann mit der Zeit
mit immer noch kleineren Kindern, jetzt bin ich bei den S&auglingen und Mittern angelangt und arbeite
beispielsweise in Form einer Elternwerkstatt mit ihnen.

Im Paracelsus Kindergarten, wo ich lange beschaftigt war, haben wir das freie Spiel des Kindes als
etwas ganz Zentrales betrachtet. Aber was ist freies Spiel? Es gibt sehr verschiedene Ansichten. Ich
werde versuchen, Euch heute Abend meine Ansicht nahe zu bringen.

Vergangene Woche war ich auf einer gro3en Tagung mit tlber 1000 Teilnehmerinnen, einer Tagung
der Waldorfkindergartnerinnen aus der ganzen Welt. Sie kamen von tberall her, aus den unterschied-
lichsten Landern, und alle haben im Kindergarten als Zentrales eigentlich das ganz freie Spiel der
Kinder. Ich war sehr erfullt nach dieser Tagung und bin danach mit dem Zug nach Hause gefahren.
Im Zug habe ich immer Erlebnisse: Da sal im Nebenabteil eine junge Familie mit drei Kindern. Die
Eltern waren eher ziemlich intellektuelle Eltern, und der Kleinste war etwa drei Jahre alt. Die Mutter
hat ein Bilderbichlein hervorgezogen und begonnen, es diesem Kleinen zu erzdhlen, d.h. eigentlich
referierte sie. Das Kind hat eigentlich gar nichts gesagt, ich habe vom Kind kein Wort gehért. Es ging
um das Skelett des Menschen, die Muskeln, die Gelenke und die Verdauung. Am Schluss ist das
Kind dann dem Vater auf den SchoR3 gesessen und hat gesagt: ,Ja, aber die Knochen, die Knochen.*
Es hat aber niemand darauf reagiert.

Das ist ein Bild, wie der Gesamtstrom heute eigentlich verlauft, ein Bild, das zeigt, wie es ist: Die
Erwachsenen versuchen mdoglichst friih, den Kindern etwas beizubringen.

Ich werde Ihnen heute Abend ziemlich viele Bilder zeigen, weil man versteht so einfach schnell, was
ich damit sagen moéchte.

Kind beim Krabbeln

Also dieser Kleine ist noch in der gliicklichen Lage, dass ihm niemand beigebracht hat, wie man das
macht. Er hat es ganz allein und selber gelernt. Gesunde Kinder wollen eigentlich alles ganz allein
und selber lernen.
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Ein anderes Bild zeigt eine Mutter in Sibirien.

Diese Mutter es noch leichter als unsere heutigen Mutter. Heute ist es viel schwieriger, ein Kind grof3
zu ziehen, denn es gibt so viele verschiedene padagogische Richtungen.

Letzthin hat mir eine Mutter gesagt: ,Weil3t Du, jetzt hab ich etwa 40 Blicher gelesen.” Sie hatte ein
Kind zu mir gebracht, das gar nichts gespielt hat. Sie hat friih Englisch mit ihm gemacht, auch hatte er
die ganzen Jim Knopfs zum Héren. Aber das Einzige, das dieses Kind gemacht hat: Es hatte einen
kleinen Stecken mit einer Schnur daran; mit dieser Schnur hat er dann Bewegungen gemacht. Es sah
ziemlich gestort aus, er hat sich ganz in seine Welt eingesponnen und wirklich nichts mehr gespielt.

Wenn ein Kind nicht mehr spielt, eigentlich erst dann ist es krank. Solange es spielt, ist es
immer noch auf dem Weg, sich wieder gesund zu spielen.

Diese Mutter aus Sibirien macht einfach, was immer schon gemacht wurde, z.B. ist es ganz klar, wie
man ein Kind aufnimmt, ... Man sieht auf dem Bild auch die Geborgenheit, die Zuwendung, diese Ver-
bindung und Warme von Mutter und Kind.

Eckehard Schiffer soll herausgefunden haben, dass die friihe Beziehung von Mutter und Kind einer
der Grunde fir die Bildung von ADS (Aufmerksamkeits-Defizit Syndrom) sein kann, beispielsweise
wenn das Lacheln zwischen ihnen nicht mehr stattfindet. Also seit ich mit Sauglingen arbeite, merke
ich immer starker, wie ungeheuer viel in dieser ersten Zeit von dem, was frither normal war und was
einfach von sich aus geschah, heute nicht mehr geschieht. Auch Kinderarzte sagen: ,Die Mtter kon-
nen nicht mehr diesen Kontakt mit dem Kind aufnehmen. Sie kénnen die Ammensprache nicht mehr
sprechen.” Sehr viel an Stérungen wird heute dadurch veranlagt.

Die Mutter in Sibirien hat es auch schon, denn es ist dort so ruhig, es bestehen nicht so viele Ablen-
kungen.

Wenn wir heute einem Kind die Ruhe als Grundlage tiberhaupt, die Ruhe um anzukommen ge-
wahren wollen, dann verlangt das schon einiges von uns. Bei Sauglingen, deren Miittern in den ers-
ten Wochen mit ihnen Uiberhaupt nirgends hingegangen sind, sehe ich heute oft, wie ruhig diese Kin-
der sind.

Ein anderes Kind hingegen, das viel auf Reisen ist und die ersten drei Monate am Tag nichts ge-
schlafen hat, ist ganz starr und viel zu wach. Diese Wachheit ist ein Phdnomen, das wir heute bei
vielen Kindern sehen. Hinzu kommt, dass sie in ihren Sinnen total durchléssig sind; viel zu viel kommt
da auf sie zu, sie kénnen dann gar nicht alles verarbeiten.

Und es beginnt heute ja schon sehr frih. In Amerika wurden sogar Babyvideos (,Baby Einstein*)
schon millionenfach verkauft. Die Férderung beginnt bereits ab dem Sauglingsalter.

Liegendes Kind

Es liegt jetzt noch! — Sogar das ist heute schon gefahrdet, dass man einfach liegen darf. Die Kinder
werden schon sehr friih aufgesetzt, viel zu frih, eigentlich bevor sie reif sind dazu.

Ich hatte gerade zwei Kinder in der Gruppe, deren Mutter sie beim ersten Mal gesetzt hatten. Beim
zweiten Mal sagte ich dann: ,Jetzt legt ihr sie alle auf den Riicken, dann kénnen sie sich selber dre-
hen.” Und diese zwei Kinder konnten sich Gberhaupt noch nicht drehen — aber sie wurden schon ge-
setzt. Es war ihnen eigentlich schon zuviel, sie haben wie die Lust am Spielen verloren. Die Kinder
konnten nicht mehr ausreichend trdumen, und das Spiel und d er Traum sind miteinander ver-
wandt. Da liegen die Wurzeln des freien Spielens.
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Das Kind, das jetzt liegt (vgl. Bild), spielt mit den Fingern. Das beginnen Kinder so nach drei Monate.
Oft kdnnen Kinder heute schon nicht mehr genligend Zeit dafir finden, weil sie schon so viele Spiel-
sachen haben, schon tber der Wiege hangt oft ein ganzes Sortiment. Das sind oft Spielsachen, die

das Kind nicht fur sich greifen kann — die Spielsachen machen mit dem Kind und nicht das Kind

mit den Sachen! Es wird dann ganz aufgeregt.

Kind zum Geaenstand

Das Kind geht sich die Spielsachen selbst holen. Das ist etwas ganz Anderes, etwas ganz Wichtiges.
Das gibt eigentlich die Wurzel des Selbstbewusstseins: “Ich habe es selbst geholt. Und ich spiele
selber damit, so wie ich denke. Niemand muss mir zeigen, wie es zu spielen wére.” — Eine groRe
Versuchung fur die Eltern, denn es sieht doch so herzig aus, wenn es das jetzt machen wirde. Also
zu warten, das ist so schwer!

Bei den Dreijahrigen habe ich eine Babuschka-Puppe, und ich habe es noch fast nie erlebt, dass die
Eltern nicht gesagt haben, nachdem das Kind sie getffnet hat: ,Schau, jetzt musst Du so. Das ist jetzt
das Kleinere.” Und das ist jedes Mal die Botschaft: “Ich weil3 es besser, und Du weif3t nichts.”

Das gehort auch zur Wurzel des Spiels — dieses Vertrauen, dass das Kind es selber lernen wird.

Spielzeugkatalog

Dazu braucht das Kind auch nicht unbedingt fertiges Spielzeug, aber es braucht die groR3e Freude am
Entdecken. Es wird dieses Spiel selber erfinden. Jedes Kind erfindet das selber — nicht wir. Das ist et-
was ganz Anderes. So bleibt dieses unglaubliche Interesse fir die Welt erhalten. Jetzt ist es ja noch
so stark da. Das kann bleiben, das ganze Leben eigentlich, wenn wir es nicht bremsen. Jemand hat
gesagt: ,Es ist wie ein Forscher.” — dieser Ernst, diese Hingabe.

Das geschieht mit den kleinen Forschern heute: Der Tisch unterstutzt das Kind beim Lernen funda-
mentaler Fahigkeiten, die fur einen spateren Lernerfolg wichtig sind. Diese Programme kommen von
Amerika und sind jetzt in allen Spielzeuggeschaften in der Schweiz erhaltlich. Es ist ein riesiger Boom.
Das Kleinkind ist der Markt der Zukunft. Darauf stlirzen sich jetzt wirklich die Spielzeugindustrie und
die Medien.
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Das Kind als Forscher

Zur Abbildung ,Das Kind als Forscher®: Das kleine Kind lernt hier eigentlich: Was hat das fur einen
Sinn? Das Kind sucht eigentlich Sinn!

Ich meine das in diese Richtung: mit allen Sinnen erfassen. Und es heif3t nachher: Sinn und Sinne,
diese zwei Worter sind verbund en.

Wenn das Kind viel in einer solchen sinnenfrohen Umgebung ist, wird es auch die Erwachsenen nach-
ahmen. Nachahmung ist ein zentrales Wort der ersten Jahre. Aber es muss etwas haben, das es
nachahmen kann. Diese Welt der Nachahmung ist heute immer mehr geschrumpft. Das war friher ein
unglaubliches Feld in einem Dorf, was ein Kind nachahmen konnte: was alle diese Handwerker und
Bauern taten, diese Vielfalt an Arbeiten, die es da gab. Das ist eigentlich Willensschulung. Das Kind
WILL nachahmen, arbeiten, sich mit er Welt verbinden.

Gromutter mit Kindern beim Kartoffelschneiden

In Resten haben wir das ja noch so — hier diese Ruhe, ich habe das Bild deshalb gewabhlt. Diese
GroRBmutter hat die notwendige Ruhe zum Arbeiten, und die Kinder machen etwas mit. Sie haben
auch sonst hier gespielt. Kinder sind unglaublich gerne bei einem Menschen, der arbeitet. Das habt
Ihr sicher alle schon gesehen, dass man sie beinahe nicht mehr weg-bekommen kann: Endlich je-
mand, der arbeitet! So einer, der ein Loch grabt, das ist fantastisch — ein Loch graben! Das sind die
Tatigkeiten, bei denen man als Vater grof3 herauskommen kann.

Das Folgende ist hier tiber dem Rhein aufgenommen. Diese Manner gibt es bei Euch sicher auch
noch: ,Burdali machen” sagen wir bei uns (Kleinholz biindeln). Sie haben oft noch diese Ruhe, denn
sie sind pensioniert und den ganzen Tag arbeiten sie daran. Diese Buben haben ihnen wirklich stun-
denlang zugeschaut. Nachher haben sie dadurch dann noch mit kleinen Holzstlickchen einen Weg
gebaut. Also sie haben etwas Anderes daraus gemacht.

Tagungsbericht: 2. Werkstatt-Tagung ,Spielen ist Lernen - Spielen ist Leben*, 8./ 9. April 2005

Bodensee Akademie, Wissenschaftlicher Verein flr kulturell nachhaltige Entwicklung Seite 12
A-6850 Dornbirn, Steinebach 18; Tel:++43/(0)5572/33064; Fax: DW 9; E-mail: office@bodenseeakademie.at
www.bodenseeakademie.at



.Burdali machen" (Holzbinden)

Die Arbeitskultur — in der dritten Welt haben wir sie noch. Ich zeige dieses Bild, weil die Menschen
hier noch mit Freude arbeiten. Friiher war das bei uns auch der Fall . Man hat noch gesungen zum
Arbeiten, es gab Gesange noch und noch. Allein zum Dreschen gibt es ganze Bicher von Geséngen
und Spruchen. Also rhythmisch arbeiten, dazu singen und d ie Kraft erleben und wirklich Freu-
de am Arbeiten — das zieht die Kinder unglaublich an.

Frohliches Arbeiten in einer anderen Kultur

Ich habe Handwerkermérkte organisiert, wo Buben stundenlang diesem Steinmetz zugeschaut ha-
ben. Am Nachmittag kamen sie noch einmal. Als ob sie so ausgehungert wéren, dass sie sich ir-
gendwo sattigen mussen. In der Arbeit werden Stoffe umgewandelt, es ist eine riesige Umwandlung
der Stoffe. Und die Stoffe durchlaufen meistens einen Zerstérungsprozess — beispielsweise beim
Schnitzen. Uberall ist es ein Zerstérungsprozess, und daraus geschieht das Neue. Und ich habe ge-
merkt, dass das — dieses Umwandeln der Stoffe zum Guten und nicht zum Zerstéren — gerade ag-
gressiven Buben unglaublich gut getan hat.

Wie finden wir das wieder? Jetzt gibt es Bicher tber ,flow", das man beim Arbeiten entwickeln soll-
te, d.h. also bei einer Arbeit so dabei sein, dass man die Arbeit vollig vergisst und ganz in ihr
aufgeht. Die Kinder — im freien Spiel haben sie das, einfach so, mit einfachen Dingen, naturlich! Wel-
ches Kind hat dieses noch?

Die Kindergartnerin in unserem Dorf hat mir gesagt, es war ein Bauernkind in ihrem Kindergarten,
das durfte viel mit dem Vater mit. Dieses Kind hat beim Stall gespielt wie es die Kiuihe heimgetrieben
hat, mit diesen Lauten und so. Und sie sagte, der halbe Kindergarten stand um dieses Kind herum
und hat zugeschaut, wie es gespielt hat. Also manchmal kann ein Kind auch noch die anderen anste-
cken.
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Auch zu Hause kann man aus diesen kleinen Arbeiten etwas machen, dass es etwas Schones wird.
Es ist so ein Geheimnis dahinter:

Wenn man sich durchringen kann, das gerne zu tun, dann ist es immer schén.

Man kann das nattrlich nicht mit allem. Ich probiere es immer, beispielsweise beim Wascheaufhangen.
Ich probiere es einfach immer wieder, ganz dabei zu sein und nichts anderes zu denken, sondern nur
die Wasche aufzuhangen. Das ist wirklich eine Ubung. Und dann ist es wirklich so schén. Und das
wollen eigentlich die Kinder, wenn sie Arbeitende sehen, haben sie nur eine Wirkung, wenn sie
ganz dabei sind.

Und man wird es nachher im Spiel der Kinder sehen, dass die den anderen Menschen durch und durch
nachgeahmt haben, bis in die kleinste Geste und seinen Gesichtsausdruck. Nur die kleinen Kinder kén-
nen sich so tief in einen andern Menschen einfuihlen. Wir kénnen es nicht mehr so gut. Da kénnen wir
nur lernen.

Musikanten

Sie haben ganz bestimmt Musikanten gesehen — aber live, weil vom Radio kann man nichts nachah-
men. Sie brauchen alles als reales Erlebnis, um es mit nichts nachahmen zu kénnen: Das wird eine
Fléte und das ist eine Feder, die hier den Geigenbogen macht.

Wenn das Material eigentlich nichts ist, dann befliigelt es die Phantasie. Wenn das Material
fertig ist, dann erlahmt die Phantasie. Das Kind wird innerlich lahm und trége. Das Spielzeug muss so
sein, dass es die Phantasie befeuert. Daher mdglichst kein fertiges Spielzeug!

Ein weiteres Foto zeigt Kinder beim , Osterhase spielen.”

In einem Kindergarten spielen Kinder Osterhase: Er hat hier die Ohren, und sie malen die Eier — also
auch wieder die Umdeutung des Materials. Diese Klétze und Federn kénnen hundert verschiedene
Dinge sein. Das verwandelt sich jeden Tag.

Wenn Kinder so spielen, nenne ich das freies Spiel. Sie haben es selber erfunden, niemand hat etwas
vorgegeben. Es entstehen also Hunderte von Spielsituationen. Das ist so ein unglaublich reiches Le-
ben!

Ich treffe viele Kindergérten in der Schweiz, in denen das Freispiel ganz an den Rand gedrangt ist —
dieses Freispiel —, weil viele etwas Angst davor haben, da kénnte dann das Chaos ausbrechen. Dann
wird die Lektion moglichst lang gemacht, und das Freispiel wird immer kleiner. Jetzt ist es so, dass
die Kinder ja heute oft zu Hause dieses Freispiel nicht mehr machen kénnen. Die Kindergarten waren
der einzige Ort, wo es noch mdéglich ist.

Und wenn es dort auch keine Méglichkeit besteht, werden die Kinder krank werden. Das ist heute ja
schon abzulesen.

In meinem Kindergarten gab es keine Materialschranke. Die wenigen Sachen, die wir hatten, die

waren alle offen zugénglich, um jeden Tag neu einbezogen zu werden. Ich hatte sehr wenige Sa-
chen. Und je weniger, desto intensiver das Spiel.
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Ich hatte nichts, was man in einer Schachtel verpackt kaufen konnte. Ich denke, das freie Spiel kann
man nicht in Schachteln packen, dazu ist es viel zu frei.

Zu archaischen Bubenspielen sagen die Kindergartnerinnen oft: ,Ja, aber wenn wir das zulassen,
dann kommt nur das Schief3en und so, und die sind so wild, und sie werfen nur die Puppen durch die
Gegend.”

Das freie Spiel verlangt unglaubliche Kraft der Kindergértnerln, das anzuleiten, diesen Rahmen
zu bieten. Es braucht Sicherheit. Kinder, die nicht ganz sicher sind, werden nicht frei spielen. Denn
frei spielen heil3t, etwas zeigen, was ganz von innen kommt, etwas vom Innersten zeigen und ans
Tageslicht bringen. Wenn es Kindern nicht gut geht, zeigen sie im Freispiel manchmal sehr erschit-
ternde Dinge. Sie brauchen die Sicherheit, dass jemand dieses ernst nimmt und an sie glaubt.

Ich kenne ein Kind, das vor allem die virtuelle Welt kannte, nur Monster waren in seiner Phantasie.
Einmal am Tag war er in einer Ecke und hat eine bestimmte Geste gemacht und gesagt: ,Ich bin
ganz versteint." Und es sagte zu mir; ,Du bist jetzt meine Mama, komm mich holen.”

Ich holte ihn mit Hilfe von andern Kindern und er sagte: ,Tragt mich in ein warmes Land.”

Die Sprache des freien Spiels ist eine Bildsprache. Im Bild sagt er mir: “Schau, so fiihle ich mich:
wie ein Eisblock. Und jetzt tragt mich in ein warmes Land, dass ich wieder auftauen kann, dass ich
wieder mich selber sein kann.”

Also wenn wir das freie Spiel verstehen wollen, mussen wir diese Bildsprache der Kinder verstehen
lernen. Das ist dieselbe Sprache der Marchen und auch die Sprache der Traume. — Es sind die-
selben Bilder darin.

Wenn Kinder spiiren, dass wir sie verstehen, dann 6 ffnen sie sich ganz weit — es kommt, es
sprudelt, und sie spielen sich gesund. Manchmal miissen sie eben wochenlang ein wilder Léwe sein
oder ...

Wenn Kinder merken, dass wir sie verstehen, dann sind wir nie gegen sie. Ich habe erlebt, dass es
zwischen diesem schwierigen Buben und mir dann kein Machtkampf wurde, sondern wir haben in
dieselbe Richtung geschaut. Die Kinder miissen dann gar nicht mehr so schlimm sein. Sie missen
nur schlimm sein, wenn niemand da ist, der sie wirklich versteht.

Jedes Kind hat etwas in sich drin, was es auf die Welt bringt — wir kbnnen sagen: seinen Lebens-

plan. Und dieser zeigt sich eigentlich im freien Spiel. Da beginnt er sich zu entrollen. Wenn das
Kind nun aber das freie Spiel nicht mehr hat, dann vergisst es seinen Lebensplan. Und dann haben
wir alle Erwachsene, die das ganze Leben rennen missen und nicht mehr wissen, was sie auf der

Welt eigentlich wollen. Die Kleinen, die wissen es eigentlich noch. Und sie brauchen das Freispiel,
um ihr Inneres als Bild darzulegen.

Im freien Spiel tGben sie unglaublich viele Fahigkeiten. Das kann sich keiner von uns iberhaupt aus-
denken, was da alles getibt wird. Sie sind viel besser als wir. Das Spiel ist so vielféltig. Heute wird
dies alles in Kompetenzen gekleidet. — Also es werden hier ungeheure Kompetenzen angelegt
und g elibt.

Zu Hause findet es meistens statt bevor man ins Bett gehen muss, dann kommen die allerbesten
Ideen. Beim freien Spiel sind die Kinder immer ganz verbund en, ganz drin. Das gibt rote Wan-
gen.

Der wohl organisierte Haushalt wird dann ein bisschen durcheinander gebracht — das lohnt sich!
Spater machen wir den Kindern dann Vorwiirfe, dass sie keine Ausdauer und kein Konzentrations-
vermogen haben. Doch das lernt man nicht an Konzentrationsspielchen. Die Konzentration lernt
man im freien Spiel, im Voll-dabei-sein. Das wandelt sich nachher in die Féahigkeit um zu lernen —
und die Kinder wollen dann lernen. Wir mussen das Lernen nicht in eigenartige Spielchen verkleiden.
Denn sie wollen wirklich arbeiten!

Ein beispielhaftes Merkmal ist dieser bekannte traumende Blick. Dass man das Kind nicht stort,

verlangt oft sehr viel von uns. Nachher sagen wir wieder, es kann sich nicht konzentrieren, aber wir
haben es dauernd herausgerissen.
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Spiel mit der Puppe

Das Spiel mit der Puppe ist seltsamerweise auch am Verschwinden. Ich denke, es ist eigentlich das
wichtigste Spielzeug, weil es das Bild des Menschen ist. Mit keinem anderen Spielzeug spricht
das Kind so viel, und es kann mit der Puppe alles spielen, was ihm selber passiert. Es hat also eine
Bindung dazu.

In der ,Puppe” steckt ja auch der Begriff ,puppen” — wie das Puppen beim Schmetterling bzw. die
Schmetterlingspuppe. Darin geschieht etwas Geheimnisvolles, und wenn es reif ist, dann fliegt es als
Schmetterling aus. Das ist dann der Augenblick, wenn das Kind die Puppe nicht mehr braucht. Es ist
aber oft ziemlich lange, dass es sie braucht.

Ich hatte jetzt gerade eine Viertklasslerin, deren Mutter hatte in meinem Kurs ,Puppen machen mit
Miittern®, der die beste Elternbildung ist, die ich kenne, auch eine Puppe gemacht. Das Madchen
wollte mir diese Puppe nicht fir eine Woche geben, ein Tag war schon lange. Sie musste sie zum
Schlafen haben. Also der Schmetterling war noch nicht ausgeflogen.

Ein Wort noch zum Spiel im Freien —

als auch sehr, sehr wichtiger Teil. Wir gingen oft an den Rhein, meistens an wilde Platze, wo die
Natur noch ganz stark mitspielte — ohne Spielsachen. Der ganze Kindergarten hat stundenlang am
Rhein gespielt; die Kinder wollten nicht mehr nach Hause gehen. Kamen sie noch sehr laut an, der
Rhein, der bei uns noch tént, hat das eigentlich wie mitgeschwemmt, und die Kinder wurden immer
ruhiger und ruhiger. Es gibt viele Erlebnisse, wie in der Natur die schwierigsten Kinder plétzlich ganz
normal sind. Davon profitieren beispielsweise die Waldkindergarten. Bei uns gibt es diese jetzt immer
mehr.

Ich kenne einen Lehrer, der nach dem Seminar sagte: ,Ja, jetzt bin ich 15 Jahre immer in so einer
viereckigen Kiste gesessen, und jetzt soll ich Kinder unterrichten und wieder in so einer viereckigen
Kiste sitzen. Nein.” Er ging nach Kanada in ein Projekt mit Indianern und kam dann als halber India-
ner zuriick. Er hatte dann zwei Kinder und dachte: "Jetzt missen sie in die Schule. Das kann ich also
nicht machen.” Indianer konnte er jetzt nicht spielen. Und dann hat er ein keltisches Haus gebaut,
ohne Né&gel und mit den Holzern von damals. Er hat viele Mitbauer gefunden. Es waren etwa 20 Kin-
der. Und sie haben daraus eine Schule gemacht. Sie bauten dieses Haus, das war die Schule. Sie
hatten eine Stund e regular Schule am Tag, und d en Rest des Tages haben sie mit Enthusias-
mus gebaut und g earbeitet. Die Alteste wollte dann in der sechsten Klasse in die Sekundarschule,
der Inspektor kam und hat am Kiichentisch eine Priifung gemacht. Die zwei Jahre jingere Schwester
war auch dabei. Sie haben gleich beide die Prifung bestanden.

Die Buben wollen dann manchmal halt nicht mehr von den Baumen herunterkommen. Sie suchen
irgendwie etwas in den Baumen.

Dieser war der wildeste, den ich je hatte. Er wurde dann Richter und sagte, das wére ihm viel zu lang-
weilig. So ging er nach Guatemala und ist jetzt in der Entwicklungshilfe, also sehr in schwierigen Ver-
héltnissen, tatig. Das passt zu ihm. Er hat diese Wildheit auch schon ganz friih mitgebracht. Das war
beim freien Spiel und daran erkennbar, was sich schon tber das Wesen der Personlichkeit zeigte.
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Dieses In-einer-Kultur-drinnen-Sein haben unsere Kinder nicht mehr so; auch dieses Wilde und
diese Freude — das ist etwas ganz anderes, eine vollig andere Welt wie jene des Mit-dem-Revolver-
Abknallens. Etwas davon mussen die Kinder wieder haben. So reicht es nicht. Seit die Kinder nur
noch auf Radern sind, spielen sie nicht mehr das freie Spiel.

Das letzte Bild zeigt eine Barenfamilie.

Das gibt es doch auch bei uns, obwohl das Bild aus Schweden kommt. Und ich zeige dieses als letz-
tes, weil —ich habe ein Buch gelesen von einem Kanadier, der in Sibirien drei Barenméadchen aufge-
zogen hat. Er hat gesagt: ,Das Beruhrendste war, dass diese Barenkinder vom Morgen bis zum
Abend ununterbrochen gespielt haben.”

Ich habe jetzt gerade an dieser Tagung eine Mutter getroffen, und sie hat von ihrem Buben und ei-
nem erzahlt, dass sie — aul3er einer kurzen Pause zum schnellen Mittagessen — ununterbrochen
zwolf Stunden lang gespielt haben.

Also ich denke, das ist eigentlich die Welt der Kinder.
Ich mdchte Sie sehr ermutigen, das freie Spiel zu stitzen.

Man kann das freie Spiel nicht machen.
Man kann nur den Raum schaffen, dass es kommen mdge.

Das ist unsere Aufgabe.

Danke.

Weiterfihrende Literatur:

GEBAUER, Karl u. Gerald HUTER: Kinder brauchen Spielraume.

SCHIFFER, Ekkehard: Wie Gesundheit entsteht.

SPITZER, Manfred: Lernen.

DONALDSON, Fred O.: Von Herzen spielen.

KUTSCH, Irmgard u. Brigitte WALDEN: Naturkindergartenwerkstatt. Frihling/Sommer/ Herbst/
Winter.

PATZLAFF, Rainer: Der gefrorene Blick. Die physiologische Wirkung des Fernsehens und die Ent-
wicklung des Kindes.
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2.2 Daniel Wirz: ,Spielend lernen — lernend spielen®

Einen schénen, guten Abend liebe Eltern, liebe Kolleginnen, liebe Kollegen.

Als Uberleitung will ich Ihnen ein Buch ans Herz legen, verfasst von meiner Vorrednerin Maria Luisa
Nuesch:
»Spiel aus der Tiefe"

Ich habe bei diesem Buch Geburtshilfe geleistet und empfehle es sehr gerne weiter. Ich kenne kaum
ein anderes Buch, das mit so wenigen schlichten Worten so viel Bedeutsames auszusagen vermag.
Was ich an diesem Buch ganz besonders schatze:

Es ruft bei Leserinnen und Lesern eine Stimmung, eine innere Haltung hervor, die ich fur ein vertief-
tes Verstandnis der Natur des Kindes fuir ganz wesentlich halte. Ich will diese Stimmung einmal mit
»2Andacht zum Kleinen“ umschreiben.

Ich soll zu Beginn auch etwas zu meiner Person sagen. Von den aueren Daten will ich lhnen nur
ganz wenig verraten. Mein Leben gilt den Kindern. lhnen verdanke ich unsagbar viel. Ich habe funf
eigene Kinder zwischen viereinhalb und dreif3ig Jahren.

AuRerdem habe ich noch einige andere ,Kinder" in die Welt gesetzt. Eines davon ist der Freie pada-
gogische Arbeitskreis (FPA), der inzwischen auch schon wieder 30 Jahre alt geworden ist. Er ist
eine — so kénnte man sagen — alternative Vereinigung von Lehrerinnen und Lehrern in der Schweiz.
Vor geraumer Zeit tat ich mich mit ein paar Gleichgesinnten zusammen. Was uns damals verband:
Ein wachsendes Unbehagen gegeniber der Schule und ihren Entwicklungstendenzen. Dass eine
Reform der Schweizer Schulen anstand, war kaum umstritten. Aber in der Frage, was denn da geén-
dert werden soll, gingen die Meinungen weit auseinander. Einen Grof3teil der damals diskutierten
Reformen empfanden wir als Flickwerk. Es waren kosmetische Eingriffe. Uns schwebte ein radikaler
Umbau vor.

Da erzahlte mir doch unlangst eine Kollegin, sie ware zu einer schulpolitischen Tagung eingeladen
gewesen. Mit nachstehend zitierten Worten wurde die Versammlung eroffnet:

»Was ich Ihnen hier zu berichten habe, ist beschlossene Sache. Alles dariiber Reden oder gar Philo-
sophieren ist unnitz.”

Und die anwesenden Kolleginnen und Kollegen blieben einfach sitzen. Manche beklagten sich da-
nach zwar bitter. Aber eben: Sie blieben sitzen.

Der ,Freie padagogische Arbeitskreis* hat sich bald einmal in der Lehrerlnnen-Fortbildung engagiert.
Diesem Auftrag kommt er noch heute nach. An die 3.000 Menschen fiihlen sich unserer Vereinigung
und ihren Zielsetzungen verbunden.

Sie werden sich vielleicht fragen: Warum ,Freier Padagogischer Arbeitskreis“? Ich muss lhnen geste-
hen: Es geschah auf Anregung eines &lteren, von mir zutiefst verehrten Freundes. Ich muss sagen,
es verstrichen viele Jahre, bis ich verstand, was er damit meinte: Nicht ,frei“ von irgendwelchen Ein-
schrankungen meinte er, sondern frei fir etwas. Wofir denn? Frei fiir einen immerzu neuen, mog-
lichst unverstellten Blick hin zum Kind.

Daran gilt es zu arbeiten, stellt sich das Gegenteil davon — der defizitorientierte Blick — bei uns
doch oft geradezu reflexartig ein.

Wo bleiben da die Fragen, das Staunen (b er das Geheimnis jedes einzelnen Kindes?
Etwa: Wer bist du? Oder: Mit welcher Botschaft bist du da?
Was will st du mir — so wie du nun einmal bist — sagen?

Stellt Euch vor, wir wiirden es verpassen, diese Fragen wieder und wieder aus tiefstem Herzen zu
stellen! Und zwar, ohne nach vorschnellen Antworten zu haschen.
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Die immer haufiger anzutreffenden ,schwierigen“ Kinder, die uns Lehrerinnen und Lehrern, Kinder-
gartnerinnen und Eltern das Leben schwer machen, fordern uns ganz schén heraus. Wie leicht
schleicht sich die Meinung ein, sie waren ,nicht richtig“, ,verhaltensgestort* oder ..., und es lage an
uns, sie zurechtzubiegen. Schule als Reparaturwerkstatt.

Unsere Schulen —ich wage, das zu behaupten — funktionieren nur noch, weil ein Heer von
Therapeuten ihr hinterher eilt, um das Schlimmste —ihren Zusammenbruch — zu verhindern.
Schule als Komapatient!

Das kann doch nicht sein! Schule, die kunstlich am Leben erhalten wird!

Unlangst meinte eine Kollegin zu mir: ,Das Bemuhen derer, die sich fiir unsere Schule verantwortlich
fuhlen, beschréankt sich darauf, ihr Funktionieren aufrecht zu erhalten. Nicht mehr. Wer es sich er-
laubt, das eine oder andere in Frage zu stellen, wird als Norgler abgestempelt und zum Schweigen
gebracht. Der Lohn stimmt. Die direkte Arbeit mit den Kindern befriedigt mich. Aber der ganze Rest
stimmt Gberhaupt nicht!*

Eine Schule, die nur noch funktioniert, ist eine traurige Angelegenheit. Aus einer solchen Schule hat
sich das Leben verfliichtigt. Bedauernswerte Schulerinnen und Schiler, die ihr doch immerzu nur das
eine sucht: Das unmittelbare Leben!

Unlangst beobachtete ich ein dreijéhriges Kind. Es war ganz allein, ins Spiel vertieft. Da war ein Kind,
eine Pfutze und ein Stiick Holz. Ich musste fir einen Moment stehen bleiben und hinschauen. Ich spiir-
te: Etwas durch und durch ,Heiliges" (auch Heilendes) war da im Gange. Ich wére gerne langer stehen
geblieben, scheute aber zugleich davor zuriick.

Da meditiert man, wie ich, Uiber Jahrzehnte, versucht sich, auf die Dinge einzulassen, anwesend zu
sein. Und dann dieses kleine Kind! Es ist einfach da, ganz da.

Ein anderes Bild:

Ich beobachte an einem kalten Wintermorgen ein vielleicht dreijahriges Kind auf der frisch verschnei-
ten Wiese. Ein kleines Kind und - viel Schnee. Und das ganze Kind ist Frage.

Wie ist Schnee?

Mir kamen die Tranen und ich fragte mich, warum denn eigentlich? Diese uneingeschrénkte Hingabe
und Anwesenheit waren es, die mich rihrten.

Ich habe in der Folge auch mein Lehrerleben riickblickend bedacht und mir die Frage gestellt: Was
hast du nur falsch gemacht? Was ist es wohl, das den Lerneifer der Kinder in der Schule oft radikal
einbrechen lasst?

Kinder, innig ins Spiel vertieft, nehmen wir vielleicht beilaufig wahr und Gbersehen gerne das Uner-
horte. Ist es nicht die intensivste Form, Leben zu erfahren?

Und die grol3e Frage, die sich mir da aufdrangt:

Wie gestalten wir den Ubergang in die Schule?
Was tun, damit zumindest etwas von dieser Lebensintensitat iber den Schuleintritt
hinaus erhalten bleibt?

Zugegeben: eine schwierige Frage!

Lara, meine Viereinhalbjahrige, ist heute frih ganz munter aufgestanden und war sofort im Spiel ver-
tieft. Ich fragte mich: Woher kommen diese Eingebung en zum Spiel?

Sie entspringen, denke ich, der Zeit vor dem Aufwachen. Da wurde etwas Uber die ,Schwelle* mitge-
bracht.

Wir konnten sie eine ¥ Stunde spielen lassen. Aber dann war es Zeit fiir den Kindergarten. ,Lara,
anziehen! Wir missen gehen!”, ermahne ich sie. Verdutzt schaut sie zu mir auf und — ,Das Spiel ist
aus!”

Ich will an dieser Stelle noch etwas einschieben:
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Wenn man den Titel dieser Tagung liest, kbnnte man meinen, es ginge in erster Linie um Methodi-
sches, Didaktisches, um das Spiel-Element als methodischen Kniff.

Es ist mir ein Anliegen, an dieser Stelle festzuhalten, dass es hier um wesentlich mehr gehen muss.
Ubersehen wir eines nicht:

Vielen Kindern in dieser Welt geht es schlecht!

Und ich fiige hinzu: Fast keiner schaut hin.

Viele Eltern, Lehrerinnen und Lehrer fuhlen sich heute miide, am Rand ihrer Kréafte und wissen oft-
mals nicht mehr ein und aus! Da kann es den Kindern nicht gut gehen! Ich will nicht dramatisieren.
Ich werde noch manch Hoffnungsvolles heute Abend und morgen ansprechen, aber vor den Noten
vieler Kinder in dieser heutigen Welt durfen wir die Augen nicht verschlieRRen!

Es geht ihnen natdrlich nicht erst seit PISA schlecht. Und ich muss lhnen sagen: Die Aussichten,
dass es ihnen in absehbarer Zeit besser gehen wird, sind schlecht.

Laut ist der Ruf nach Bildung sstandards, nach Normierung d es Lernens. Das ist globalisierte
Mono kultur. Das ist der Untergang d er Schule, der Lebenssc hule zumindest. Leben lasst sich
niemals organisieren. Leben stellt sich ein, wenn man ihm die erforderlichen Freirdume ge-
wahrt. Alle Bemuhung en zur Vereinheitlichung d er Schule nagen an ihrem Lebensnerv. Eine
denkbar unheilvolle Entwicklung b ahnt sich da an. Ihr gilt es Einhalt zu gebieten.

Wenn Sie mich nach der Ursache der zum Teil sehr erntichternden Ergebnisse der PISA-Studie fra-
gen, will ich einmal ganz schlicht sagen: In manchen Schulen Europas ist es kalt geworden. Sie

wissen, wie ich das meine. Nicht &uRerlich kalt — innerlich, meine ich.

Die Schulatmosphare ist offensichtlich so, dass sie das Lernen eher hindert denn fordert. So einfach
sehe ich das.

Maria Luisa Nuesch hat deutlich gemacht, dass nur ein Kind, das in ausreichendem MaR3e Gebor-
genheit und Zuwendung erfahrt, iberhaupt erst ins Spiel kommt.

Was tun, wenn es um viele Kinder kalt geworden ist?

Der Kinder- und Jugendtherapeut Henning Kohler pladiert dafiir, dass die Schule ,soziale Warme-
raume" schaffen misste. Es wéren zugleich auch angstfreie Raume.

Was wir natirlich auch nicht bersehen dirfen: In manchen Elternh&dusern ist es ebenso kalt gewor-
den. Mutter und Vater gehen ihrer Arbeit nach und sehr viele Kinder sind tiber Stunden taglich allein
gelassen.

Wer muss hier in die Liicke springen? Bitte wer, wenn nicht die Kindertagesstétten, Kinder-
garten und Schulen?

Uber 40% der Kinder in der Stadt Basel — natiirlich auch anderswo! — kommen heute schon ohne
Friuhstlck in die Schule. Viele davon (insbesondere die ganz Kleinen!) haben, ehe sie in die Schule
kommen, schon ein bis zwei Stunden vor dem Fernseher zugebracht. Mahnrufe seitens der Bil-
dungsbehdérden bleiben ungehort.

Wer springt da in die Licke? Wo gibt es (fur die Kinder, die ansonsten leer ausgehen) ein
Frihstick? In der Schule natirlich. Wo denn sonst?

Meine Vorstellung von Schule beginnt in der Tat mit dem gemeinsamen Frihstiick. Schule als ein
Raum, als ein Hort im wahrsten Sinne des Wortes, wo Menschen sind, Erwachsene, die die Kinder,
die hier Aufnahme suchen, freudig erwarten. Schule als GroRfamilie.

Was brauchen Kinder?

Sie brauchen eigentlich nur sehr wenig. Aber dieses Wenige bekommen sie heute oftmals nicht
mehr.
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Nach 25 Jahren Unterrichtserfahrung weil3 ich zwar nicht, wie ein Kind lernt. Das ist mir bis heute ein
grof3es Geheimnis geblieben. Was ich beobachtet habe ist, dass ein jedes Uber die Jahre (beginnend
mit dem ersten Lebensjahr) seinen ganz individuellen Lernstil entwickelt. Ich weifld auch, unter wel-
chen Umstanden das Lernen leichter oder eben schwerer fallt. Und das hat sehr viel mit mir und dem
familiaren Umfeld der Kinder zu tun. Einem sozial ,unterkiihlten” Kind fallt das Lernen immer schwe-
rer. Nur mit brachialer Gewalt kénnen wir es dahin bringen. Lernen muss aus freien Stiicken pas-
sieren, ansonsten verkommt es zur Dressur.

Die PISA-Studie ist nicht einfach schlecht. Sie hat nur manchen den Blick hin zu den wesentlichen Fra-
gen verstellt, behaupte ich einmal. Etwa zur Frage:

Wie lernt ein Kind?
Vorschnelle Antworten sollten wir uns da, wie gesagt, verbieten.

Auf der Reise hierher habe ich in der Zeitung gelesen: Es wird geschatzt, dass allabendlich etwa
80.000 kleine Kinder in Deutschland nach 10 Uhr noch vor der Glotze sitzen. Was das fir sie bedeu-
tet, wage ich mir nicht auszumalen. Dass zu langes Fernsehen die Fettleibigkeit férdert, auch schon
im Kindesalter, ist eine Erfahrung, die man in Amerika gemacht hat.

Das hat die Schulverantwortlichen in der Stadt Zurich aufgeschreckt, und ,liber Nacht* wurden die
Kolleginnen und Kollegen angehalten, dafiir zu sorgen, dass sich die Kinder zusétzlich 20 Minuten
taglich bewegen.

Eigentlich eine ganz gute Idee. Den Kolleginnen und Kollegen bleibt es tiberlassen, wie sie das Ge-
forderte umsetzen wollen. Und ich firchte, dass da eine mir wesentlich scheinende Frage vergessen
geht, namlich:

Wie steht es um die innere Bewegung?

Fettleibigkeit ist nicht nur ein Problem fehlender auRerer Bewegung. So einfach ist das auch wieder
nicht. Da gibt es gewiss auch einen Zusammenhang mit fehlender innerer Beweglichkeit. Zu fragen
ware also: Wie kann die Schule die Kinder vermehrt auch innerlich in Bewegung versetzen? Worin
zeichnet sich die rundum — ich meine: Schiilerinnen, Lehrerinnen und Eltern — bewegende Schule
aus?

Maria Luisa NUesch hat viel von der inneren Bewegung der Kinder gesprochen.

In diesem Zusammenhang ist natirlich die Anregung der kindlichen Phantasie von gro3er Wichtig-
keit. Darin bestatigen uns neuerdings auch die Neurologen. Sie reden in diesem Zusammenhang von
so genannten Intermediarrdumen, sprich ,Zwischenraumen* oder ,Leerstellen“. Wo immer im Alltag
der Kinder die Phantasie ins Spiel kommt, ist das Gehirn ganz anders herausgefordert. Jede echte
(nicht rhetorische) Frage im Unterricht schafft solche FreirGume und spornt das Kind an, sie auszu-
gestalten. Das ist ein durch und durch schopferischer Prozess, der das Gehirn viel komplexer bean-
sprucht, seinen Stoffwechsel und damit seine Lebendigkeit fordert.

Quintessenz: Eine innerlich bewegende Schule wirkt rundum gesundend, das heil3t aufbauend. Im
Gegensatz dazu bewirken jegliche Einseitigkeiten einen Abbau. Dies wiederum kdnnen wir aufgrund
eigener Erfahrungen sehr wohl bestétigen. Nichts ermiidet mehr als eine einseitige, monotone Bean-
spruchung. Und umso erfrischender wirkt vielseitiges Gefordertsein.

Welche Konsequenzen ergeben sich daraus fur die Schule?

Vorausgeschickt sei: Wir unterrichten iber weite Strecken sehr ineffizient. Das liegt natlrlich in erster
Linie an uns Lehrerinnen und Lehrern. Unlangst vertrat fir mich sehr glaubwurdig ein Kollege die
Meinung, dass sich ein durchschnittlich begabtes Kind den Lernstoff der ersten sechs Schuljahre —
unter optimalen Umstanden — innerhalb von 7-8 Wochen aneignen kdnnte! Das halte ich, wie gesagt,
keineswegs fir abwegig. Es bleibt nur die Frage nach den ,optimalen Umstanden®”.

Mir schwebt da eine ganz andere Schule vor, einer Schule — so kénnte ich sagen — mit wesentlich
mehr ,Bodenkontakt“. Wir brauchen heute in der Tat mehr ,Tief-“ denn ,Hochschulen®. Versteigt
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sich die Schule verfriiht in realitatsferne, sprich abstrakt-theoretische Spharen, kommt ihr das Leben
abhanden. Sie wird ,blutleer”.

Was langweilen sich Kinder in unseren Schulen! Muss das sein! Muss Schule — wie bdse Zungen
meinen — ein Ort sein, an dem die Kinder lernen, Langeweile zu ertragen.

Eine ,Tiefschule", wie ich sie meine, bringt die Kinder zuerst einmal ins Tun, in ein sinnvolles Tun.
Der Sinn dessen, was die Kinder tun, muss fur sie unmittelbar einsehbar sein. Was bietet sich da an:
Arbeit an der Erde, auf dem Bauernhof, im Wald, im Schulgarten. Elementares Handwerk am Bau, in
der Kuiche, in der Werkstatt (Weben, Topfern, Schmieden etc.).

Was alle Kinder mdgen: Arbeiten. Anfanglich hat es mehr den Charakter des Spiels. Was beiden
gemeinsam ist: die Ernsthaftigkeit. Der Ubergang ist flieRend.

Der Schulalltag — so meine Vorstellung — soll damit beginnen. Die ersten zwei Stunden am Tag sollen
ganz diesem Tun gewidmet sein. Was gearbeitet wird, muss dem Alter und den Kréften der Kinder
nattrlich angepasst sein.

Im zweiten Teil des Vormittags soll dann erst ein mehr reflektierender Teil folgen: Schulisches Lernen
im engeren Sinn.

Was ist ein intelligenter Mensch?

Wenn ich sehr vehement dafir pladiere, dass die Kinder (der unteren Klassen) einen Grof3teil des
Tages werktatig verbringen sollen, weil3 ich, dass wir in ihnen damit ein Denken veranlagen, das
diese Welt so dringend braucht — ein praxisnahes Denken.

Was ist damit gemeint?

Ein Grof3teil dessen, was ein Handwerker denkt, wird praktisch umgesetzt. Das ist bei einem Profes-
sor so nicht der Fall. Er denkt Giber die Dinge nach. Und dabei bleibt es in der Regel.

Konkret bedeutet das: Was ein Handwerker denkt, wird Schritt fir Schritt auf seinen Realitatsbezug
hin Gberprift. Was dem nicht standhalt, erweist sich als Denkfehler und ruft nach einer sofortigen
Korrektur. Das Denken des werktatigen Menschen ist in diesem Sinne keineswegs frei oder unab-
hangig. Es muss sich bestehenden Gegebenheiten unterordnen. Ubergeht es sie, racht sich das
postwendend. Die (statisch) falsch berechnete Briicke bricht bei der ersten Belastungsprobe ein. Das
sind fur den Betroffenen ungemein heilsame Erfahrungen.

Ein Freund von mir, Fihrungskraft eines grof3en Konzerns, meinte unlangst: ,Das Beste fir Jugendli-
che heute, unabhéangig davon, was sie fir spater einmal ins Auge fassen, ist eine Berufslehre.” Die
Uberwiegende Mehrheit von Fihrungskraften, die er kenne und die ihm kompetent erschienen, hatten
einmal so angefangen. Und das hatte viel mit ihrem realitdtsnahen Denken zu tun. Zwischen Theore-
tikern und Praktikern bestehe in den Betrieben in aller Regel ein kaum Uberbriickbarer Graben.

Am Phanomen der grassierenden Arbeitslosigkeit und unserer Rat- und Hilflosigkeit in ihrer Bekamp-
fung, zeigt sich das Manko besonders krass.

In dieser Welt gibt es zurzeit fast nur zwei Gattungen arbeitstatiger Menschen: Solche, die zu viel und
solche die zu wenig arbeiten. Ich kenne kaum Menschen, die ein menschenwirdiges Mal3 an Arbeit
bewaltigen. Das ist ein Unglick fur beide ,Gattungen®.

Arbeit in dieser Welt gibt es genug. Sie ist nur schlecht verteilt.

Es gibt gewiss viele Grinde, die zu Arbeitslosigkeit fiilhren — ein gerne Ubersehener — der Egoismus.
Ohne dass manche lernen, von dem Zuviel, das sie haben, etwas abzugeben, sei es Arbeit oder
Geld, wird sich nie eine Ldsung finden lassen. Wenn ehrliche Politiker immer wieder einmal meinen:
.Leute, wir kbnnen da nichts machen®, haben sie eben recht. Wir, jeder Einzelne unter uns, ist ange-
sprochen.

Ich gehe einmal davon aus, dass ein jeder mit einem ganz bestimmten, einmaligen Potential auf die

Welt kommt und es ihr schenken méchte. Also musste sich ein jeder immer wieder einmal fragen:
Was will i ch denn wirklich?
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Manche sind angesichts dieser Frage verlegen. Sie musste aber immer und Uberall Prioritat haben.
Und ich bin davon tberzeugt: Erst wenn wir damit einmal — in einem gewissen Mal3e zumindest —
ernst machen, wird sich einstellen, was man gewdhnlich Arbeitsfrieden nennt.

Wo immer ein Mensch Gelegenheit hat, das Seine der Welt zu geben, ist dariiber hinaus der Anfang
fuir eine hohe Form von Freiheit gegeben.

Ich laufe hier Gefahr, als hoffnungsloser Idealist abgestempelt zu werden. Ich sage es dennoch.

Ich muss zum Schluss kommen.

Die Voraussetzungen dazu, dass die Welt einmal ganz anders aussehen wird, werden in der Kinder-
und Schulzeit gelegt. Ob dieser Umschwung einmal gelingt, ist eine Kraftfrage. Und an dieser Stelle
muss natirlich gefragt werden:

Wo keimen diese Krafte?
Wie werden Kinder stark —rundu m, an Leib und Seele?

Ich sagte es schon:

» Indem wir ihnen die erwéhnten ,Zwischenrdume" gewahren und sie herausfordern, diese — kraft
ihrer Phantasie — selbsttatig auszugestalten.

» Indem wir alles daransetzen, gerade in den ersten Schuljahren, dass sie in geniigendem Mal3e
mit ihren Handen téatig sein durfen, um damit die Grundlage fir ein gesundes, sprich realitatsna-
hes Denken zu veranlagen.

Ich will Ihnen noch ein Beispiel nennen:

In Zirich wird zurzeit in auserwéhlten Schulen eine neue Form des Ubergangs vom Kindergarten in
die Schule geprift. Basisstufe nennt man das. Sie fasst die Kinder im Alter von 6-8 Jahren in einer
Gruppe zusammen. Individualisierend sollen die einen dabei mehr spielerisch, die anderen mehr
schulisch geférdert werden. Ob das so geht, will ich einmal dahingestellt lassen. Ich las jedenfalls
kirzlich einen ersten Erfahrungsbericht dieser ,Schulen®.

Die Kinder hatten gespielt, wird da berichtet. Dann wére eine Lehrperson gekommen und hétte drei
gezeichnete Tafeln auf den Boden gelegt: Ein Hahn, eine Henne und ein Kilken waren darauf abge-
bildet. Ich habe freilich gar nichts dagegen, Kindern den Unterschied zwischen einem Hahn, einer
Henne und einem Kiken beizubringen. Die Frage ist nur: Wie? Und: Wann?

Zum Ende des Berichts war dann noch davon die Rede, dass die Urteile der Eltern dieser Kinder sehr
gemischt waren. Die der alteren hatten zunehmend Angst, die Kinder wiirden zu viel spielen und zu
wenig lernen! So grof ist die Verwirrung heute, so gering das Verstandnis fir den Wert des kindli-
chen Spiels. Was auerdem zu beobachten ist:

Eine diffuse (die Kinder) ungemein lahmende Angst — als Gesellschaftsph&nomen schlechthin. Angst
als Vitalitatskiller Nummer Eins.

Die Hirnforscher haben dahingehend Ubrigens gerade sehr Interessantes erforscht. Musizieren
schlief3t das ,,Angstfenster”, sagen sie. Kiinstlerisches Tun als Angstpravention.

Also ich gebe zu, meine Vision von Schule ist eine idealistische. Aber ich bin davon Uberzeugt, es ist
an der Zeit, dass wir diese alte Schule, ein Flickwerk sondergleichen, sobald wie mdglich einfach
sterben lassen, aber ganz und gar — und damit die Voraussetzungen fiir einen echten Neuanfang
schaffen. Und in allem, was dann fiir diesen Neuanfang bedacht wird, miissen die Fragen stehen:

Was ist ein Kind? Wie wird ein Kind zum ganzen Menschen?

Und wir tun gut daran, diese Fragen einmal einfach offen zu lassen. Um — mit Rilke zu reden — ,eines
fernen Tages in die Antwort hineinzuleben.” Ich danke Ihnen fir Ihre Aufmerksamkeit!

Weiterfihrende Literatur:

KOHLER, Henning: Schwierige Kinder gibt es nicht. (Buch oder CD)
LARGO, Remo H.: Kinderjahre. — Piper Verlag

NUESCH, Maria Luisa: Spiel aus der Tiefe.

WIRZ, Daniel: Erziehung — Beziehung.

WIRZ, Daniel: Lebensspuren.
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3 Abschlussgesprach des Abends

Ernst Schwald:

Ich denke, es ist gut, wenn wir gleich weitermachen.

Eine gute Variante ware wahrscheinlich, das noch zwei Minuten nachklingen zu lassen, damit dieser
Zwischenraum auch in diesem Kreis leben darf.

Wir machen es vielleicht so, dass wir nicht in das klassische Frage-Antwort-Spiel hineingehen, viel-
leicht entsteht ein Gespréch, wo eine Wortmeldung die nachste ergibt und dann geht vielleicht die
Reihe wieder an Euch, wo wir also in diesen flieRenden Austausch kommen.

Ich darf mich bei Euch Beiden sehr bedanken. Ja, Ihr habt wahrscheinlich nicht nur mir, sondern auch
der Intention des Forums Lebendiges Lernen aus der Seele gesprochen. Und es ware schrecklich,
héatten wir den Tagungstitel als methodischen Kniff fur althergebrachtes Lernen verstanden. Bitte jetzt
um die Beitrage.

Roland Andergassen, Leiter in Dornbirn fiir die Abteilung Bildung und Kultur:

Ich danke Ihnen zuerst einmal fiirs die Ausfiihrungen, bei denen ich sehr gut mitkonnte.

Ich bin demné&chst eingeladen auf einer Osterreich weiten Tagung zum Thema ,Schule®. Ich bin also
verantwortlich fir die Schulen in Dornbirn, also in der Schulverwaltung tatig. Und da geht es natirlich
um Kinder- und Schilerinnenbetreuung und alle diese Dinge. Ich denke, zum Thema Schulerbetreu-
ung, speziell jetzt auch Kindergarten ab drei, moglichst auch schon ganztagig, alle diese Formen —
wie sehen Sie das im Hinblick auf Ihre Ausfihrungen, das Kind in den Mittelpunkt zu stellen, die Ent-
wicklung des Kindes mdglichst gut zu betreuen?

Maria Luisa Niesch:

Beziiglich dem kleinen Kind und der Betreuung kann ich von der Schweiz nicht soviel sagen. Das ist
bei Euch viel fortgeschrittener. Bei uns gibt es ja kaum Tagesschulen. Das kommt jetzt erst langsam.
Aber zu dieser Sichtweise, dass man immer meint: “Je kleiner das Kind, desto weniger Ausbildung.” —
Ich denke, das misste man total umkehren:

Je kleiner das Kind, desto umfassender die Ausbildung d er Erwachsenen.

Teilnehmerln:

Kinderbetreuung soll auch méglichst friih bzw. ja nattrlich in den Familien passieren. Wenn das nicht
maglich ist, also wenn die Eltern arbeiten missen, dann wird eben die Kinderbetreuung sehr friih be-
stehen.

Wie misste das dann aussehen, dass die Kinderbetreuung auch wirklich kindgerecht ist?

Maria Luisa Niiesch:

Es ist einfach ein sehr hoher Anspruch, kleine Kinder zu betreuen. Heute geht die Erziehung, auch
jene der Krippenerzieherlnnen, in die Richtung, dass man die Kinder beschéftigt und mit ihnen spielt.
Ich glaube, da musste man von der Emmi Pikler-Richtung sehr viel aufnehmen, um diese Sache um-
zukehren, um eben den Raum zu schaffen, dass die kleinen Kinder leben, atmen und spielen kén-
nen. Das beinhaltet eine wirkliche Anderung der Ausbildung.

Edith Bosch:

Ich mdchte folgenden Begriff aufgreifen: ,Eine Familie, die funktioniert.”

Ich glaube, selbst wenn eine Familie funktioniert — stellen wir uns vor: zwei Grol3eltern, kérperlich gut
beisammen, viel Zeit firs Kind, wohnen in der Nahe; zwei Eltern, Lehrerin und Lehrer, padagogisch
gebildet, sehr viel Zeit furs Kind; und stellen wir uns vor: in der Nahe noch ein Kindergarten.
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Die Bedingungen scheinen optimal. Ich glaube aber, es fehlt etwas Wesentliches, das uns 40.000
Jahre in unserer Menschwerdung begleitet hat. Das ist, dass Kinder Kinder brauchen. Das ist fur
mich ein Riesenargument fir friihe Mdglichkeiten des Miteinanders von Kind zu Kind.

Und ich glaube, eine Familie kann nicht so gut funktionieren, dass sie Kinder aller Altersgruppen oder
eine Kindergruppe im Lernen der Kinder und in der Mativation, voneinander zu lernen, ersetzen kann.

Christl Hackspiel, eine der Mitbegrind erinnen des Waldkindergartens in Hochst:

Dazu méchte ich sagen: Ich bin auch der Meinung, dass Kinder Kinder brauchen. Die Frage ist nur,
ob sie wirklich sechs Stunden am Tag Kinder in einer Gruppe brauchen, in der alle dasselbe Alter
haben. Das ist eben die Frage, wenn es um diese Betreuungsformen geht.

Und der Begriff, den Sie verwendet haben, von den ,Wéarmenestern“ — das scheint mir hier auch sehr,
sehr wichtig.

Maria Luisa Niesch:

Es ist so, dass oft fur die kleinen Kinder das Geld nicht locker gemacht wird. Bei uns missen sich die
Spielgruppen wirklich irgendwo in einer alten Fabrik oder ahnlichen Raumlichkeiten einnisten. Das
meiste Geld bekommen die Universitaten. Das musste wirklich umgekehrt sein. Die kleinsten Kinder
brauchen Oasen von Schdnh eit. Die Studenten kdnnen dann schon auch in einer alten Fabrik sein;
sie kdnnen das verarbeiten; sie kbnnen ja selbst dann woanders hingehen. Aber wirklich: Es braucht
eine Umkehrung d es Denkens.

Ernst Schwald:

Wir haben in Vorarlberg ein treffendes Anschauungsbeispiel fur diese Aussage: Die Mittel, die in den
Aufbau der Fachhochschule hineingehen, wo sicher auch sinnvolle Arbeit gemacht wird — keine Fra-
ge — und die Mittel, die beispielsweise jetzt in die Spielgruppen hineingehen. Es ware hochinteressant
fur alle finanztechnisch Begabten, hier einmal Vergleiche zu machen.

Edith Bosch:

Ich habe vorher von diesen 40.000 Jahren gesprochen, die wir Erfahrung im Umgang mit Kindern, im
Umgang mit Lernen haben. Es war nie so, dass in einer Gruppe, in einer Sippe, in einer GroR3familie nur
die Kinder eine Altersstufe waren. Wir haben hoch gerechnet 200 Jahre Erfahrung mit Schule. Wir ha-
ben aber 40.000 Jahre Erfahrung mit dem Menschsein. Und wir haben 4 Millionen Jahre Erfahrung
mit dem Saugetier- und Menschsein. Und ich glaube, dass da ein grol3es Manko liegt, und dass wir uns
da mehr darauf verlassen sollten, wie die Menschen vorher gelernt haben.

Ich glaube auch, dass Leben und L ernen voneinander nicht zu trennen ist. Aber Menschen haben
Angst — allein vor dem Begriff ,lebenslanges Lernen®. Wenn man einem Vierzigjahrigen vor zehn
Jahren gesagt hat: ,Du musst Dich mit dem Computer anfreunden. Entweder Du freundest Dich da-
mit an oder Du verlierst Deinen Job." — dann waren Riesenangste da.

Wir haben nicht gelernt, gerne zu lernen. Lernen — etwas ganz Normales, etwas Freudiges — ist fUr
uns zur Aufgabe geworden, wie eine Drohung. Davon muissen wir wegkommen. Wir missen wieder
Lernerfahrungen machen, die uns gut tun — auch als Erwachsene. Und das héngt, glaube ich, auch
viel mit handwerklichem, tatigem Tun zusammen, wo man am Abend dann wirklich sieht, was man
den Tag Uber gemacht hat.

Daniel Wirz:

Das héngt auch damit zusammen, dass wir jegliche Fehlerkultur verloren haben. Unser Umgang
mit Fehlern verleidet allen das Lernen. Schule ist diesbeziglich beispielhaft.
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Annebeate Huber:

Wir sagen immer: ,Kinder brauchen Kinder“. Ich glaube, das stimmt. Aber, wie viel brauchen sie sie?
Aus meiner Sicht, sind die Kindergarten einfach wirtschaftlich beeinflusst. Sie sind dann, nachdem sie
urspriinglich Privatanstalten waren, padagogisch gefordert worden. Dann kamen die Padagoginnen,
die lernen, die Kinder anzuleiten, sie wertvoll zu machen und auf die Schule vorzubereiten. Ich glau-
be, da durfen wir uns einfach nichts vormachen; es gibt ja zum Gluck auch noch Leute, die nicht in
den Kindergarten gegangen sind.

Und ich war so dankbar, als diese Waldkindergérten aufgekommen sind und gesagt haben: ,Wir bie-
ten den Kindern wieder die Mdglichkeit, in die Natur zu gehen.” Denn wenn wir Erwachsene von Kin-
dergarten sprechen, dann denken wir doch meist an Innenraume und an die Innenausstattung und
nicht an das Aul3engelénde. Da durfen die Kinder oft nicht hin.

Und ich habe gerade auf der Website Dornbirns von einem neuen Unternehmen namens ,Lernkam-
pagne fur Kinder in Kindergarten“ gelesen, bei dem die Kinder den ganzen Tag in den Kindergarten
gehen kénnen — den ganzen Tag! Das ist doch nicht, was Kinder wollen! Das ist doch nur etwas, was
wir Erwachsenen wollen! Da steht aber als Uberschrift: ,Das Kind steht im Mittelpunkt.“ — Dann frage
ich mich immer noch:

Ja was ist denn d a wirklich? Wo steht das Kind wirklich? Sehen wir das Kind?

Also einfach alles, was Ihr zwei gesagt habt und was mich auch zutiefst berthrt hat, geht mir nahe,
weil ich es einfach auch spure, dass wir eine neue Sicht oder eine andere Sicht von diesen Lebewe-
sen brauchen, von diesen Menschenkindern — und dass wir einfach unsere ganze Haltung andern
mussen.

Und die Kindergarten und alle Padagoglnnen geben sich groRe Miihe. Aber ich glaube, wir sehen die
Kinder einfach nicht in ihren Grundbedurfnissen.

Und wie viele Kinder brauchen sie? Zwei, drei, vier, finf oder...?
Ich weil3 es nicht, aber nicht vierundzwanzig oder dreif3ig, wie wir es immer noch haben — abgesehen
von viel zu engen Raumen.

Teilnehmerin:

Also ich mdchte gern an das System der Tagesmutter erinnern.
Das ist ja auch eine Alternative, und da sind auch verschiedene Kinder in unterschiedlichem Alter.

Daniel Wirz:

In der missverstandlichen AuRerung: ,Es gibt arbeitende Miitter und Tagesmiitter* — wobei sie hier
schon richtig verstanden ist — liegt die Wurzel eines Riesenproblems. Die meisten Mitter, sehr viele
Mutter mussen sich heute scheel anschauen lassen, wenn sie auf die Frage ,was tust Du noch?*
sagen: ,Nichts! Ich bin Mutter, ich habe zwei Kinder oder dreil* Stellt Euch einmal vor, wo wir stehen,
dass das heute mdoglich ist!

Teilnehmerin:

Ich habe es aber auch umgekehrt erlebt. Also ich arbeite und bin Mutter, und ich werde genauso
schief angeschaut. Ich finde das auch so schade, weil beides gleich wichtig ist. Aber ich werde als
arbeitende Mutter genauso schief angeschaut wie meine Freundin, die bei ihren Kindern zu Hause
ist.

Ernst Schwald:

Der Zurcher Psychologe Arno Gruen kommt in seinem Buch ,Der Fremde in uns” nach der Analyse,
was da alles verkehrt gegangen ist in der Gesellschaft, zu dem Schluss: Das zentrale, gesellschaftli-
che Handlungsfeld ist die Aufmerksamkeit der Gesellschaft fur die Mitter und die Kinder. Hat er nicht
zutiefst recht damit! Wo hat das Leben seinen ersten Anker?
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Wie werden die Kinder, die da zur Welt kommen wollen, von uns empfangen? Und wie werden jene
gewidrdigt, die dazu JA sagen?

Daniel, Du hast diesen wunderschénen Satz gesagt: ,In der Schule, wie werden die Kinder erwartet,
wie werden sie empfangen, wenn sie da hereinkommen jeden Morgen? Wie leben in den Schulen, in
den Familien und in der Gesellschaft die Fragen. ,Was ist das Kind und was bringt es fiir eine Bot-
schaft, fir eine Aufgabe mit? Wie kénnen wir ihm helfen, diese zu erfullen?"

Claudia Niedermair:

Ich mdchte zu diesem Satz, den Sie jetzt zitiert haben, gerne noch Folgendes sagen:

Mir fehlt eigentlich etwas — ein groRer und wichtiger Teil, denn es geht nicht nur um die Mutter, son-
dern auch um den Vater. Die Vater sind bei uns sehr oft nicht mehr da; sie existieren einfach nicht
mehr — ohne dass ich damit eine personliche Schuld ableiten méchte. Aber die Frage ,Wo sind die
Vater?* ist mindestens gleich wichtig. — Nicht, von mir aus, in der allerersten Phase, ich will die na-
turliche Mutterschaft nicht hinterfragen, aber Kinder brauchen ihre Véter!

Teilnehmerln:

Die Vorarlberger Landesregierung hat letztes Jahr die Aktion ,Karenz als Chance" ganz grol3 ge-
sponsert. Karenz heif3t bei uns, dass eine Mutter zweieinhalb Jahre daheim bei ihrem Baby bleiben
kann.

Diese ,Karenz als Chance" wurde bei uns aber praktisch so popular gemacht: ,Also wenn Du jetzt
schon daheim bist und ein Kind hast, dann bitte tGberlege Dir jetzt in diesen zwei Jahren genau, was
Du tust, wie es dann nachher mit Dir weitergeht. Also vergeude diese Zeit nicht daheim, sondern tu
etwas mit Dir.“ — Also so kam es wenigstens bei uns, die bewusst daheim geblieben sind, an. Und fur
so etwas wie das Geniel3en daheim ist dann wahrscheinlich kein Geld da. Da muss man sich wirklich
sehr oft sagen, es tut mir leid, ich bin daheim geblieben.

Daniel Wirz:

Ich pladiere in diesem Zusammenhang auch immer wieder fir eine ganz andere Sicht und Bewer-
tung d er Lebenserfahrung der Mutter, wenn sie wieder ins Berufsleben einsteigen. Das ist ja
katastrophal! Dann werden ihnen fehlende Berufsjahre vorgeworfen. Und da merkt man dann, wie
irrwitzig das Uberhaupt keinen Wert hat.

Ich habe kirzlich eine Mutter erlebt, die hat das leidenschaftlich vertreten: eine Mutter von vier Kin-
dern, jetzt dann wieder zurtck in ihr Berufsleben. Ich glaube, sie hat eine Chance, ihrem kiinftigen
Arbeitsgeber klar zu machen, was sie zu bieten hat. Das hat sie grandios gemacht. Also Mutter sein —
ohne diesen Nebengedanken, Tag und Nacht — ist ja eine unglaubliche Lebensschule und férdert
unglaubliche Fahigkeiten wie wohl keine andere berufliche Tatigkeit. Und diese ist doch eigentlich fiir
alles, was diese Mitter nachher tun, nur Frucht bringend. Was sie sich noch aneignen miissen, ist
doch am Rande. Das sind irgendwelche Kenntnisse, die sie sich noch aneignen missen. Aber sie
sind vdllig lapidar. Doch das andere, das ist Substanz, das zahlt doch! Aber wenn ich das sage,
nimmt mich ja niemand ernst. Das wird nicht verstanden.

Was ganz absurd war — nur noch ein Beispiel:

Ich kenne einen sehr guten der vielen unterschiedlichen Horte bei uns in Zug. Da kommt doch eine
gestandene Mutter, bewirbt sich um eine Stelle als Hortnerin, und wird doch allen Ernstes nach ihren
Papieren gefragt — welche Papiere sie vorzulegen héatte! Sie war 15 Jahre lang Mutter von vier Kin-
dern.

Du hast gesagt: , Optimale Ausbildung d ieser Menschen fir die Betreuung d er ganz kleinen
Kinder.” Die grol3e Frage ist: Wie?

Ich kenne viele Hortleiterinnen, die inzwischen sagen: ,,Aber bitte keine Studierten. Die kénnen wir
nicht brauchen.”
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Anne-Kathrin Schneider:

Wenn die Schule zusammenbricht, sind wir dann schon g enligend g esattelt?

Ich glaube, dass sie in dieser jetzigen Form zusammenbrechen muss, und gleichzeitig merke ich
auch, ich erschrecke, wenn ich das so konkret hére. Ich frage mich, haben wir genligend Initiati-
ven? Sind wir die einzigen? Ist jeder von uns auch gentigend gesattelt?

Daniel Wirz:

Das ist die groRe Frage. Also meine ganze Arbeit in diesem Arbeitskreis geht genau da hin, Ristzeug
zu bilden fiir die Zeit, wenn es zusammengebrochen ist — und das geht nicht mehr lange, ich bin ge-
trost. Den Kindern ist es zu verdanken, dass es nicht mehr lange geht, nicht den Lehrerlnnen und
nicht den Eltern — nur den Kindern alleine.

Kleinbichler Karin:

Also ich kann das, was Sie hinsichtlich der Ausbildung gesagt haben, nur bestétigen. Ich arbeite in
der Schilerbetreuung, und ich habe eine Kollegin, die selber vier Kinder gro3gezogen hat, die Ta-
gesmutter war, die Pflegemutter war, also sehr viele Kinder betreut hat. Und was sie den Kindern ge-
ben kann, das kann man gar nicht beschreiben. Das kommt so von Herzen, das kommt von selber.
Und die Kinder, die spuren das. Das kann man nicht studieren, das kann man nicht lernen, das hat
man einfach.

Esther Gehrer:

Ich bin Mutter von sieben Kindern im Alter von zwei bis zwdlf Jahren. Ich habe jedes der sieben Kin-
der ein Jahr lang gestillt. Dann bin ich wieder schwanger geworden, habe wieder gestillt...

Und sie durften spielen. Es gab kein Spielzeug in unserer Wohnung, obwohl sie jetzt sehr spielzeug-
siichtig geworden sind und sich gerne in den Spielzeuggeschaften aufhalten, um zu schauen, was es
alles gibt. Aber als Kleinkinder spielten sie eben mit Topfen, Tellern und mit den Sachen, die in der
Wohnung waren.

Wir wohnen direkt an der Ach, so dass, wenn es allzu bunt war, wenn sie zu laut waren, einfach an die
Ach gegangen wurde. Dort konnten sie schreien, herumtoben und spielen. Das war fiinf Jahre lang so.

Dann kamen sie in den Kindergarten, sie weigerten sich, sie gehen nicht. Die ersten Wochen war es der
Horror. Die ersten Kinder bringe ich mit Gewalt hin. Beim letzten jetzt langsam habe ich gelernt, sie
einfach nicht mehr hinzubringen, wenn sie nicht wollen. Eines Tages sagten sie von sich selber aus, sie
gehen. Okay, das hab ich jetzt gelernt — dass man sie nicht hinbringen soll. Das hat mir am Anfang
niemand gesagt. Ich habe einfach nicht die Erfahrung gehabt. So haben die ersten Kinder noch recht
viel Gewalt abbekommen.

Und jetzt kamen sie in die Schule. Dadurch, dass sie von sich selber aus gelernt haben, im Kinder-
garten in die Spielgruppe zu gehen, gehen sie ganz gern in die Schule. Aber das, was sie in der
Schule machen, gefallt ihnen gar nicht. Den Stoff, den sie so serviert bekommen, geféllt mir auch
nicht. Ich bekomme eben mit, was sie lernen, weil sie es daheim erzahlen. Und jetzt gerade in Hin-
sicht auf Zusammenkunft: Eigentlich bin ich recht gut vorbereitet, jetzt habe ich schon sehr viele Jah-
re Erfahrung damit. Also mir gefallt es gar nicht, wie es gemacht wird: Zuerst dirfen sie frei spielen,
und in der Schule, im Kindergarten ist dann ,,Ordnung“ angesagt.

Vielleicht deutet das eben darauf hin, dass wirklich irgendwann einmal, vielleicht auch sehr schnell
einmal, das ganze System zusammenbrechen wird. Denn der Lehrplan, den sie da vorgesetzt be-
kommen: das sollen sie jetzt lernen — da weigern sich meine Kinder einfach, das zu tun.

In der ersten Klasse Volksschule war fir alle Lesen das Thema: Das konnten sie nicht. In der zwei-
ten Klasse sind alle sitzen geblieben, weil sie nicht lesen konnten. Dann haben sie noch eine zweite
Klasse gemacht, und jetzt lesen sie Biicher! — weil vielleicht einfach das Alter dafir reif ist. Sie sind
jetzt zehn Jahre alt, und sie kdnnen flieRend lesen. Aber in der ersten Klasse stréaubten sie sich total
dagegen, wie ihnen das Lesen beigebracht wurde. Und dann hat die Lehrerin mich jedes Mal gefragt:
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»Ja, was machen wir denn jetzt?" Dann habe ich gesagt: ,Lassen wir ihnen einfach Zeit." Ja, ich habe
ihnen Zeit gegeben.
Danke!

Ernst Schwald:

Vielen Dank fur diese Wortmeldung.

Bei einem Gymnasium, wo ich im Elternverein tétig bin, und im Forum Lebendiges Lernen befassen
wir uns sehr intensiv auch mit der Frage Elternbildung. Bei einem der letzten Gespréache war eine sehr
engagierte Mama von mehreren Kindern dabei, zugleich war sie selber Professorin an dieser Schule.
Als ich sie gefragt habe, warum bist Du eigentlich so engagiert da dabei, sagt sie woértlich: ,Ich bin des-
halb dabei, weil ich dieses Leid verhindern will, dem so viele Kinder und Eltern und Lehrerinnen unter-
worfen sind.“

Es gibt Duzende von Untersuchungen, die zeigen, wie erfolgreich Schule ist, wie viele Nobelpreistrager
usw. erfolgreiche Absolventen sind, und es gibt ganz wenige, und es gibt noch viel weniger 6ffentliche
Gesprache dartber, welches Leid Schule auch produzieren kann und produziert.

Noch einige Gedanken zur Frage:
Bricht das System zusammen oder bricht es nicht zusammen?

Ich denke, diese Warmeraume brauchen Menschen einfach fir sich, ganz gleich wo sie sind, ganz
gleich, in welchem Alter sie sind. Und wenn wir, ob es jetzt im Rahmen der Bodensee Akademie ist
oder in anderen Ebenen — wenn wir in Entwicklungsprozessen drinnen stehen, bin ich gut beraten,
wenn ich zunéachst den Menschen sehe, und dann erst seine Funktion, die er ibernommen hat, und
erst als Drittes das System. Es ist jedoch sicher aber auch nicht férderlich, waltende Systemkréfte
nicht wahrzunehmen.

Dennoch, der entscheidende Faktor ist der Mensch mit seinen Anliegen, seinen Bedurfnissen, seinen
Fahigkeiten und all seinem Vermdgen. Dort liegt der Schlissel fir Systemverénderungen — sonst
ware die Berliner Mauer niemals gefallen. Und vielleicht ist diese Frage: Wie wandeln sich solche
Systeme wie das Schulsystem? Vielleicht gibt es auf dem Entwicklungsweg einer Gesellschaft auch
so dhnliche Ereignisse wie der Fall der Berliner Mauer. Diese Mauern sind ja nicht nur aus Beton und
Ziegel — das sind Mauern des tradierten Denkens, Mauern hochgerechneter Erfahrungswerte und
Konventionen, das sind Mauern der Vorbehalte, des Nicht-Vertrauens usw..

Wenn ich einen Satz von heute Abend mitnehme, dann ist es, dass dies freie Spiel den Mut zum
Leben begriindet und dass dieses freie Spiel auch das Vertrauen starkt fir das Zusammenspiel der
konstruktiven Krafte. Ich denke, dieses Vertrauen in die konstruktiven Krafte— ganz gleich wo Sie
arbeiten, wo Sie leben — das ist das Entscheidende, damit sich Systeme wandeln kénnen.

Ja, danke noch einmal fur diese Wortmeldung.

Ich darf den heutigen Abend mit dem Zitat von Heinrich Pestalozzi abschlieRen. Hier ist so Wesentli-
ches enthalten, dass es eigentlich keiner Worte mehr bedarf:

,Es ist ferne von uns,
aus Euch Menschen zu machen,
wie wir es sind.

Es ist ferne von uns,
aus Euch Menschen zu machen,
wie die Mehrheit der Zeitmenschen sind.

lhr sollt an unserer Hand Menschen werden,
wie Eure Natur es will,

wie das Goéttliche, das Heilige,
das in Eurer Natur ist,
will, dass lhr Menschen werdet.”

Heinrich Pestalozzi, am Neujahrstag 1809
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4 Grul3worte und T agung sziele, Ernst Schwald — Samstag

Es ist immer schon, wenn bei solchen Tagungen auch Menschen da sind, mit denen ich schon lange
einen Weg gegangen bin — und wenn Menschen da sind, von denen ich weif, dass sie sich seit vie-

len, vielen Jahren fir so ein Thema einsetzen. Das gibt so ein Gefiihl des guten Getragenseins. Das
geht wahrscheinlich nicht nur uns als Veranstalter so.

Ich darf Sie in diesem Sinn heute Morgen herzlich willkommen heif3en. Ich begriiRe auch all jene, die
gestern Abend nicht herkommen konnten, sich aber heute die Zeit fir diese Tagung nehmen. Einen
besonderen Gruf3 den Kindern, die heute auch da sind. Wir hatten schon Besprechungen bei der
Schulbehérde, da war genau dieses Kind dabei, und das richtet den Blick immer ein bisschen auch
auf das: Worum geht es eigentlich? Also, ich winke da mal nach hinten.

Ich darf Sie im Namen der Bodensee Akademie und aller Mitveranstalter herzlich willkommen heifl3en.
Dieses Thema ,Spielen ist Lernen — Spielen ist Leben* ist fir das Forum Lebendiges Lernen ganz
etwas Grundlegendes. Es geht uns Veranstaltern nicht darum — und ich stelle das hier noch einmal
klar — es geht uns nicht darum, Spielen als Mittel zum Zweck zu behandeln, es als subtile Methode
zu verwenden, damit im Schulzeugnis die besseren Fach-Noten zu finden sind, oder es als die Krea-
tivitat forderndes Instrument zur spateren Starkung der Wettbewerbsfahigkeit zu verwenden. Uns
geht es um dieses Bewegen des Grundlegenden, das sich hinter diesem Thema verbirgt.

In diesem Sinne danke ich Frau Niesch und Daniel Wirz herzlich fir die Vorbereitung der Tagung
durch die gestrigen Beitrage. Ich denke, wir haben eine gute Grundlage geschaffen.

Im Nachklang zum Beginn dieser gemeinsamen Arbeit heute mdchte ich noch auf zwei Punkte ein-
gehen: Was bewegen wir eigentlich, wenn wir so ein Thema miteinander anpacken?

Es sind immer drei Ebenen:

> einmal die Ebene in dir selbst, in jedem einzelnen Menschen selbst. Wenn es um diese Frage
der Beachtung der Kinder geht, auch dieser ersten drei Lebensjahre — das beruhrt jeden Men-
schen — auch wenn er selber schon 80 oder 90 ist. Da geht es um diesen Umgang mit dem in-
neren Kind. Und wenn da etwas nicht leben konnte, ruft es vielleicht auch nach 50 oder 60 Jah-
ren noch, so viele akademische Titel kann er gar nicht haben, dass das nicht trotzdem ruft.
Auch wenn es im Tagesbewusstsein vielleicht nicht prasent ist.

» Das Zweite — wir bewegen eine Ebene, wo jeder in seinem lebenspraktischen Alltag drinnen
steht, und auf jeden kommen die Themen zu, ob er will oder nicht. Dann kann ich ja eigentlich
nur noch entscheiden, wie geh ich damit um. Jeder tréagt das hinein an seinen Arbeitsplatz, ob
das eine Schule ist, ob es ein Unternehmen ist oder natlrlich auch in seine Familie.

> Und wir bewegen die gesamtgesellschaftliche Ebene. Niemand, wirklich niemand ist aul3erhalb
dieses Systems. Jeder ist Teil des Ganzen und prégt es durch sein Handeln mit. An sich eine
Binsenweisheit, und trotzdem wird dies oft in seinen Auswirkungen unterschatztst. Wir wissen
aus systemischen Arbeiten, aus Aufstellungsarbeiten, aus der Organisationsentwicklung, wenn
es einer kleinen Gruppe gelingt, hier gute Ansatze zu machen, wenn es nur einem gelingt, ei-
nen guten Schritt zu tun, hilft er dem Ganzen. Ob hier 70 Teilnehmer sind oder 700 — es ist ein
marginaler Unterschied.

Gestern war auch die Frage, wie andern sich Systeme. Muss alles zusammenbrechen oder geht es
auch anders?

Entscheidend — und ich sage das noch einmal auch im Hinblick auf die Gespréche, die heute noch
vor uns sind, und die jetzt kommenden Beitrdge — entscheidend ist, wie wir mit diesen divergenten
Ansichten und wie wir mit so einem gesellschaftlichen Spannungsfeld umgehen.

Sprechen wir dem einzelnen Menschen das zu, was wir fir die Kinder fordern — diese Achtsamkeit

und dieser wiirdevolle Umgang? Sprechen wir dem Einzelnen zu, dass er — denken Sie an die Men-
schenrechtsdeklaration — von einem Geist erfilllt ist, und dass aus dieser Geistesgegenwart, aus der
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gegenwartigen Situation jedeR, ganz gleich an welchem Ort er steht, den richtigen Schritt tun kann —
den fir ihn stimmigen Schritt?

Erlauben wir uns einen Umgang miteinander, wo wir diesen Weg des Einzelnen, den er bisher ge-
gangen ist, auch respektieren, wo wir seine Leistungen und seine Erfahrungen wirdigen! Das wére
dann ein tatsachlich kulturschaffender Dialog. Diesen Dialog wiinsche ich mir und uns fir die Tagung
und fur alles, was folgt, von Herzen.

Diese Einstellung ist der zentrale Ansatz der Bodensee Akademie. Ich werde da nicht mehr viel er-
zahlen. Es ist da vorne bei den drei Pinwénden ein bisschen beschrieben, was wir alles machen. Da
gibt es auch einen Falter Uber das Forum Lebendiges Lernen und tber die Bodensee Akademie
selbst. Jene, die wollen, die kdnnen das gerne mithnehmen.

In der Akademie arbeiten wir in der Regel auf folgenden Ebenen:

1. Gemeinsam Bewusstsein bilden, was fir eine gedeihliche Entwicklung Sinn macht und notwendig
ist.

2. Menschen ermutigen und bestarken, ihren eigenen Fahigkeiten und Handlungsmaéglichkeiten zu
vertrauen und in gemeinsamen Lernprozessen das erforderliche Wissen zusammen zu tragen.

3. Das als richtig Erkannte aufgrund dieses Empowerments, wie es so schon heifdt, auch bei sich
wirklich umsetzen und ins Leben zu bringen.

4. Die in diesen Schritten gemachten Erfahrungen auswerten und wieder weitergeben.

Deshalb ist es fuir uns immer so wesentlich Praxisbeispiele kennen zu lernen und Géaste einzuladen,
die sich ein Leben lang — ich darf das wirklich so sagen — mit diesen Fragen befasst haben, die Schu-
len aufgebaut haben, usw.. Es gibt so viele schéne Beispiele, wo wir von und miteinander lernen
koénnen.

Ich danke Ihnen fir Ihre Aufmerksamkeit und freue mich auf den Beitrag von Annebeate Huber.
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5 Impulsvortrag 1:

»,Das Kind — sein eigener Baumeister*
Annebeate Huber

Annebeate Huber Tel: 0049-(0)8243-3504 N
Ahornweg 14 Fax: -968936 o

E-Mail: info@annebeate-huber.de

D-86925 Fuchstal-Leeder www.annebeate-huber.de

Das Kind — Sein eigener Baumeister

Das kurze Gesprach zweier Kinder im Alter von etwa 4 Jahren: ,Ziehen Dich auch Deine Eltern
grol3?* ,Nein, sie lassen mich wachsen® (siehe Bild) macht auf einfache Weise deutlich, worum es
geht. Manche denken dabei moglicherweise als erstes an die antiautoritare Erziehung der 60iger
Jahre des letzten Jahrhunderts.

Ich méchte damit aufzeigen, dass es einen ,inneren Wachstumsplan® im Kind gibt, der sich entwi-
ckeln will und muss, man kénnte auch von dem ,inneren Lehrplan“ oder dem genetischen Programm
sprechen.

Ich befasse mich seit nunmehr bald 25 Jahren mit den reformpadagogischen Strémungen des letzten
Jahrhunderts - insbesondere mit der Montessori-Padagogik — und der Weiterentwicklung all dieser
Strémungen in heutiger Zeit.

Maria Montessori (1870-1952) war zuerst Arztin und wurde erst spater Padagogin. Sie hat eine medi-
zinische Padagogik geschaffen, die das Kind mit seinen Grundbedirfnissen und seinen spezifischen
Entwicklungsbedurfnissen in den Mittelpunkt stellt. Sie beruft sich dabei auch auf zwei ihrer Vorgén-
ger, die Arzte, Frangois Itard (um 1800 Leiter der Taubstummenanstalt in Paris) und dessen Schiiler
Eduard Séguin. Sie hatten schon vor tiber 50 Jahren, bevor Montessori ihr padagogisches Interesse
entdeckte, Materialien fur Kinder mit geistigen und/oder korperlichen Besonderheiten entwickelt, um
beim Lernen vom konkreten Hantieren — dem Greifen — zum Begreifen zu finden. Man kann davon
ausgehen, dass Montessori und mit ihr ihre beiden Kollegen Wegbereiter der heutigen Heilpadagogik
sind.

Es ist ja eine der Merkwirdigkeiten in unserem Kulturraum, dass wir anscheinend zwei Padagogiken
haben: eine Heilpadagogik und eine andere: Regelschulpadagogik.

Ich habe mich schon immer wieder gefragt, ob nicht jegliche Padagogik heilend wirken und allen Kin-
dern zu Gute kommen sollte?
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Viele sprechen auch von ,kindgerechter Padagogik — im Kindergarten, der Schule, oder anderen
Einrichtungen fir Kinder, aber wenn man genauer hinschaut, fragt man sich, ob sie wirklich mit ihrer
Padagogik den Grundbedirfnissen von Kindern oder den Wiinschen und Vorstellungen der Erwach-
senen gerecht werden?

Sicher hat es auch damit zu tun, dass wir noch sehr wenig wissen, wer eigentlich das Kind — der
Mensch von morgen — ist. Letztlich wissen wir auch noch sehr wenig, wer wir selbst sind und wie sehr
uns die traditionelle, meist auch autoritére Erziehung unserer Eltern und die der letzten Jahrzehnte
und Jahrhunderte geprégt hat.

Es ist auch noch nicht lange im Bewusstsein der Erwachsenen, dass Kinder wirklich von Geburt an
Menschen sind und keine kleinen, wilden Tiere, die dressiert und gezlichtigt werden missen. Wir
kennen ja noch den Begriff des Zdglings, der Ziichtigung und den der Zuchtanstalten. Auch heute
heilBen manche Schulen noch Bildungsanstalten, anstatt z.B. Einrichtungen.

Montessori erkannte bereits vor nunmehr rund 100 Jahren, dass Kinder anders sind. (1)

Kinder sind anders —der ,innere Lehrplan®

»In Wirklichkeit tragt das Kind den Schlissel zu seinem ratselhaften Dasein von allem Anfang in sich.
Es verfiigt Gber einen inneren Bauplan der Seele und tiber vorbestimmte Richtlinien fur seine Ent-
wicklung. Das alles ist aber zunachst duf3erst zart und empfindlich, und ein unzeitgeméaRes Eingrei-
fen des Erwachsenen mit seinem Willen und seinen tbertriebenen Vorstellungen von der eigenen
Machtvollkommenheit kann jenen Bauplan zerstdren oder seine Verwirklichung in falsche Bahnen
lenken.” (2)

Wohl jede und jeder weild heute und vertraut darauf, dass sich das Kind nach einem von der Natur
gegebenen inneren Bauplan wéhrend der Zeit der Schwangerschaft entwickelt, und wenn alles ge-
sund ist, es nach etwa 9 Monaten das Zeichen zur Geburt geben wirde.

Heute leben wir im Zeitalter der Genforschung: Menschen wollen unbedingt erforschen, wie die Na-
tur, die Schépfung, es macht, dass sich dieser innere Plan, dieses genetische Programm mit Beginn
des Lebens formt und entwickelt. Viele Zeitgenossen befiirchten, dass Menschen — wenn sie eines
Tages der Natur auf die Schliche kommen kénnten — sich selbst zum Schopfer der Menschen ma-
chen wollen und neue — bessere? — Menschen kreieren wollen. (Siehe bereits das Klonen!)

Wie sehr kdnnen wir Menschen uns trauen, wenn erst vor 60-70 Jahren die grof3ten Grausamkeiten
durchgefiihrt wurden, die Verbrechen der Nationalsozialisten oder der Abwurf der amerikanischen
Atombombe auf Japan. Die Beispiele lie3en sich wahrscheinlich ohne Ende erganzen. Unsere
Menschheitsgeschichte ist voll von Verbrechen gegen die Menschheit.

Was im Laufe der Entwicklung des Neugeborenen und Kleinkindes vergessen wurde, ist, dass diese
neugeborenen Wesen auch nach der Geburt einen ,inneren Lehrplan“ haben, der sich entwickeln will
und muss.

Eigentlich misste es uns ja bewusst sein, denn wir gehen mit der gréRten Selbstverstandlichkeit da-
von aus, dass die Kinder alleine ihre Bewegungen aufbauen, um sich letztlich aufzurichten, zu stehen
und zu gehen. AuBerdem erwarten wir auch, dass die Kinder unsere Sprache sprechen lernen und
vergessen meist, darliber noch zu staunen, dass sie ja nicht nur eine, sondern sogar mehrere Spra-
chen ohne Anstrengung lernen kdnnen. Das ist besonders in der Schweiz oder in Sudtirol offenkun-
dig, aber auch hier in Vorarlberg lernen die Kinder ja meist ihnre Mundart/Dialekt und die Schrift- oder
Standardsprache. (Die Sprache, die man friiher als ,Hochdeutsch* bezeichnet hatte.) Spater erlernen
sie sogar noch freiwillig eine Geheimsprache und Geheimschrift!

Sie lernen die Sprachen ,spielerisch®. Sie missen sie nur immer wieder hoéren, und sich angespro-
chen fuhlen. Bald schon kommen erste Téne, Silben, Laute, spater dann Woérter, erst kurze und dann
auch lange Satze. Wer von uns erkennt dies noch als eines der Wunder und Geschenke der Natur
an? Wir sind so daran gewohnt, dass wir erst, wenn Stdérungen vorliegen, merken, was es im Grunde
fuir eine Leistung und Kunst zugleich ist, diese — meist wird sie ,Muttersprache” genannt — alleine zu
lernen. (In vielen Familien wachsen die Kinder ja heute auch schon auf Grund der Zweisprachigkeit
der Eltern mit zwei Sprachen auf.)

Es gibt spannende Hinweise, dass sich das Kind schon im Mutterleib auf die Sprache ,einstimmt".
Der franzésische Arzt Alfred Tomatis (1920-2001), der Uiber die Auswirkungen von Klang und Spra-
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che auf das Nervensystem geforscht hat, konnte aufzeigen, ,dass jede Hautzelle gleichsam als ,Ohr’
fungiert, das Schallwellen registriert. (3)

Er machte nahezu zeitgleich mit anderen Forschern aus den USA Entdeckungen in Bezug auf das
Zusammenspiel von Lauteinheiten (Phonemen) und Bewegungen.

Man konnte bei Neugeborenen beobachten, dass sie zu der gesprochenen Sprache der Mutter/Eltern
bestimmte Muskelbewegungen machen.

.Marschall Klaus ... hat Filmaufnahmen gemacht, die zeigen, wie der Saugling bei Wiederholung der-
selben Worter immer wieder dieselben, einzigartigen Bewegungen vollfiihrt. ... Uber das Sprechen
konnte Klaus also ein entziickendes kleines ,Sauglingsballett’ initiieren®. (4)

Spéter entdeckte man, dass das Kind diese Bewegungen bereits im letzten Drittel der Schwanger-
schaft durch die gesprochene Sprache der Mutter entwickelt.

Der ,Nurnberger Trichter* und das , mechanistische Weltbild“

Spatestens durch die Gehirnforschung kann nachwiesen werden, dass sich alle Fahigkeiten, die sich
in der Kindheit entwickeln, nach einem inneren Entwicklungsprogramm entfalten.

Naturlich hat es schon immer Menschen gegeben, die intuitiv wahrgenommen haben und ,wussten®,
dass das Neugeborene eben kein hohles, leeres Wesen ist, das von uns gefillt oder gar wie weiches
Wachs geformt werden muss, so wie es die meisten Menschen zu Montessoris Zeiten noch glaubten.
Auch heute gibt es noch viele Menschen, die meinen, sie kénnten Kindern Wissen beibringen. lhr
Menschenbild ist noch von der Vorstellung des ,Niirnberger Trichters* gepragt. Damit war die Uber-
zeugung verbunden, Eltern/Padagogen mussen alles fur das Kind Notwendige, das es fir dieses
Leben hier auf Erden braucht, tiber den Trichter einfillen. Wir sagen ja auch heute immer noch, dass
man manchen Kindern das Wissen ,eintrichtern” sollte! In der Vorstellung wird der Trichter oben auf
dem Kopf — auf die Fontanelle — angesetzt, die weichste Stelle unserer Schadeldecke.

Heute wird vielen Menschen bewusst, dass wir nicht die Former und Macher der Kinder sind, sondern
wir durfen und missen sie in ihrer Entwicklung begleiten und schitzen. Das Wissen mussen die Kin-
der sich selbst aneignen, allerdings gibt es unterschiedliche Arten zu Lernen: Lernen durch Erfahrung
oder Auswendiglernen. Darauf komme ich spater zurtick.

Diese eben kurz beschriebene Haltung hat ihren Hintergrund in dem so genannten ,mechanistischen”
Welthild, das von den Naturwissenschaftlern des ausklingenden Mittelalters und der beginnenden
Neuzeit (Darwin, Newton u.a.) begriindet wurde. Man hatte sich zum Ziel gesetzt, die Natur zu be-
herrschen, sie sich untertan zu machen. Man wollte nur noch dem Achtung und Giultigkeit geben, das
man messen, wiegen, fassen konnte, alles Unfassbare und Unsichtbare wurde aul3er Acht gelassen.
Im Zuge dieses Prozesses geriet auch die Seele des Menschen in Vergessenheit; in der Padagogik
zahlte in den letzten Jahrzehnten meist nur noch der Intellekt! Montessori war sich der Seelenqualitat
des Kindes — des Menschen — bewusst und bezog sie in ihre Sicht des Kindes mit ein.

,Das Kind besitzt ein aktives Seelenleben bereits dann, wenn es noch nicht imstande ist, es nach
auf3en hin kund zu geben, weil es noch lange Zeit im Geheimen an seiner Entwicklung arbeitet.” (5)
.Daher vertrete ich die Meinung, daf} jede Erziehungsreform auf die Entwicklung der menschlichen
Personalitat basieren muf3. Der Mensch selbst sollte Mittelpunkt der Erziehung werden.” ( 6)

Gebt mir Zeit: Der Eigensinn der Kindheit und seine ,sensiblen Perioden*

Eine der wichtigsten Forderungen von Montessori war ,warten und beobachten* (auch mit: ,wartend
beobachten” Gibersetzt) und Emmi Pikler hat ihr zweites Buch ,Lal3t mir Zeit genannt®, in dem sie in
aller Ausfuihrlichkeit die selbstandige Bewegungsentwicklung des Kindes aufzeigt. (7)

Vielen Padagoginnen/Eltern ist bewusst, dass Kinder eine eigene Entwicklungszeit brauchen: Kind-
heit hat einen eigenen Sinn; Kinder sind noch keine kleinen Erwachsenen, wie man sie auf alten Bil-
dern oft dargestellt sieht (z.B. bei Bruegel). Dennoch ist der Zeitdruck, den Erwachsene selbst haben,
enorm grofl3, und sie geben ihn an ihre Kinder weiter. Zeit, Mul3e, Geduld und Gelassenheit sind in
unserer ,schnelllebigen” Zeit Mangelware geworden. Irgendwann wurde uns gesagt, ,Zeit ist Geld*
und viele glauben, nicht gentigend Zeit zu haben. lhre Hetze und der daraus resultierende Stress ist
heute eine der haufigsten Krankheitsausléser, dazu kommt noch die Angst, die den inneren Druck
verstarkt.
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Die Fragen von Geburt an; “Kann Dein Kind schon...” sind uniberhérbar, dabei sind doch Kinder —
wie Emmi Pikler es so treffend ausgedriickt hat - weder ein ,Wettbewerbsgegenstand“ noch ein
~Spielzeug” der Eltern, Verwandten, Bekannten und anderer, auch nicht von alteren Geschwistern! (8)

Montessori hat immer wieder Beispiele angefiihrt, um uns zu verdeutlichen, dass wir so genannte
.sensible Phasen/Perioden” durchleben, die von der Natur vorgegeben sind, die sich nicht beschleu-
nigen lassen und die jeweils eine neue Basis fur die kommenden Entwicklungen schaffen.

Zum Beispiel die Geschichte von der Froschmutter, die ihren jungen Kindern, den Kaulquappen, ein-
reden will, sie sollen doch schon zu ihr ans Land kommen, dort wére es viel schéner. Ihre Mutter
wisse es am besten, was gut fur sie sei. Und jeder von uns weil3, wenn die Kaulquappen in dieser
Entwicklungszeit gehorchten und an Land gingen, wirden sie vertrocknen und sterben, denn sie
sind ja noch keine kleinen Frosche. (9)

Oder auch die Geschichte des Einsiedlerkrebses, der sich ganz alleine, wenn seine Muschel als
Haus fur ihn zu klein geworden ist, eine neue, gréRere sucht, ohne, dass ihm das jemand sagen
muss:

,ES gibt ein kleines Schaltier, den Einsiedlerkrebs, das eine leere Muschel auswéhlt und, da es nackt
ist, sich darin einnistet. Wenn es gewachsen ist und die Muschel zu eng wird, kommt es heraus und
kriecht in eine andere, grof3ere. Das macht der Einsiedlerkrebs allein, ohne daf3 er von einem Wis-
senschaftler gemessen wird und ohne dass ihm ein Lehrer eine Muschel auswéhlt. Aber ein Kind ist
fur uns und fur die Wissenschatftler geringer als dieses einfache wirbellose Tier.” (10)

Montessori war damals mit dem holl&andischen Biologen de Vries bekannt, der diese sensiblen Perio-
den an werdenden Schmetterlingen beobachtet hatte. Wer einmal die Entwicklungsschritte z.B. eines
Schmetterlings direkt in der Natur oder auch in einem Film beobachten konnte, weil3, wie sehr ein
Entwicklungsschritt auf den nachsten aufbaut und weil3 auch, wenn eine Phase nicht erlebt werden
kann, dass das den Tod fir dieses Lebewesen bedeutet. (Wir sprechen auch von der Metamorphose
des Schmetterlings: vom Ei, zur Raupe, zur Puppe und zum Schmetterling.)

Wir Menschenkinder durchwandern auch diese Metamorphosen, haben aber anscheinend unendlich
viele Kompensationsmdglichkeiten und missen nicht gleich sterben, wenn wir z.B. die Phase des
Krabbelns ubersprungen haben oder sich unser Sprechen Lernen lange hinauszégert.

Am Beispiel des Bewegungsaufbaus kann man heute dezidiert zeigen, dass wir diesen inneren Plan
haben, allerdings kénnen wir all diese Aufbauschritte nur wahrnehmen, wenn wir aufhéren, frithzeitig
Fahigkeiten zu férdern und zu fordern.

Sensible Phasen des Bewegung saufbaus:

Die (iber 50-jahrige Forschungs- und Entwicklungsarbeit der Arztin Emmi Pikler (1902-1984) — zusam-
men mit allen ihren Mitarbeiterinnen und Nachfolgerinnen und gemeinsam mit den Babys und Kleinkin-
dern im Sauglingsheim Ldczy in Budapest — beweist unmissverstandlich, dass alle Kinder diesen inne-
ren Bauplan haben und sich nach diesen ,inneren Direktiven“ entwickeln wiirden: die gleichen Entwick-
lungsschritte, nur im unterschiedlichen Tempo und zu unterschiedlichen Zeiten. All dies kann aber nur
wahrgenommen werden, wenn ihnen die Zeit gewahrt wird, und sie sich in ihrer Entwicklung und ihrem
Sein respektiert fuhlen.

Heute kann uns vielleicht die neuere Gehirnforschung ermutigen und bestarken anzuerkennen, wie
wichtig es ist, den Kindern zumindest in den ersten 3 bis 7 Lebensjahren gentigend Zeit zu geben.
Man geht davon aus, dass in dieser Zeit die Basis fur die Persodnlichkeitsentwicklung gelegt wird;
allerdings wissen wir auch, wie wichtig die folgenden Jahre von 7-14 sind und welch grol3e Heraus-
forderung noch einmal die Zeit der Pubertét ist: Man spricht sogar von einer zweiten Geburt.

Wenn ich mir die Forschungsergebnisse von Joseph Chilton Pearce vergegenwartige, die er in sei-
nem neuen Buch ,Biologie der Transzendenz®, sowie — gemeinsam mit Michael Mendizza — ,Neue
Eltern — neue Kinder" veroffentlich hat, wird klar, dass es noch mindestens bis zum 21. Lebensjahr
von der Natur vorgesehene Reifephasen des Gehirns gibt, die sich entfalten wollen, wenn vorher die
daflr notwendige Basis gelegt wurde. (Sicher héren auch danach die Mdglichkeiten der Entwicklung
und Entfaltung noch lange nicht auf — allein die Schwangerschaft ist fiir die werdenden Miitter insbe-
sondere, aber auch die Vater eine wichtige Entwicklungsetappe. Dann fangen die Herausforderungen
der Elternschaft an und natirlich alle Hirden, die Eltern — die auch noch Partnerin und Liebende sind
—und ein aktives Berufsleben fuhren, erleben kénnen. Heute sprechen wir von den Mdéglichkeiten des
lebenslangen Lernens und Weiterentwickelns, korperlich, geistig und seelisch.) (11)
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Die Evolution unserer Gehirne:

1. Handeln:

Lvor tber 600 Millionen Jahren, mit dem Auftreten der kaltblitigen Wirbeltiere, entwickelten sich Sin-
nessysteme, die in der Lage waren, Ausschnitte der auf3eren Welt in innere Bilder umzuwandeln. Das
Leben von Kaltblutern, die ich als einhirnige Wesen bezeichnen méchte, beschrankt sich auf das
Spektrum ihrer Sinnessysteme und auf die Vorstellungskraft des Stamm- oder Reptilienhirns, dessen
Primarfunktion die Sicherung des Uberlebens durch Nahrungsbeschaffung, Fortpflanzung und Ver-
teidigung ist.” (12) (Diese Gehirnschicht wird auch Retikulares System oder kurz R-System genannt
und ermdglicht das Handeln im Jetzt, der Gegenwart. Der Augenblick zahlt.)

2. Fuhlen:

Vor etwa 200 Millionen Jahren begann sich die zweite Gehirnstruktur zu bilden, die Paul McLean als
limbische System bezeichnete. Das Stammbhirn reagiert auf die auRere Umwelt und erstellt ein Abbild
derselben; das zweite oder limbische Gehirn Gberwacht und erstellt Bilder von physischen Zustan-
den, jener komplexen inneren Welt dynamischer Stoffwechselvorgange und Ablaufe, die wir Emotio-
nen nennen.” (13) (Diese Gehirnschicht ermdglicht unser Fuhlen und die Wahrnehmung der Vergan-
genheit: Unser Erinnerungsvermégen baut sich damit auf.)

3. Denken:

.Mit dem Fortschreiten der Evolution entstanden neue, zunehmend dichtere Neuralstrukturen und mit
ihnen die Neugierde; keine auf Nahrung oder Uberleben bezogene Neugierde, sondern Neugierde
um ihrer selbst willen.

Noch etwas spater bildete sich die Fahigkeit zu abstrakten Bildern — Buchstaben, Worten, Zahlen,
Vergleichen, Analogien, Ahnlichkeiten. Diese dritte Gehirnstruktur reflektierte logische Sequenzen
und spielte mit Symbolen, Worten, Farben, Klangen und Formen. Die Kraft der Vorstellung war gebo-
ren.” (14) (Diese Gehirnschicht ermdéglicht uns das Denken und das gedankliche Einbeziehen der
Zukunft.) (siehe Abbildung)

Quelle: Pearce, J. Ch.: Biologie der Transzendenz, S. 39

.Eidechsen leben in einer eindimensionalen Welt. Ihre Verhaltensmuster sind starr, sie reagieren nur
auf den Augenblick. Ihr Erinnerungsvermogen ist armselig. Wesen mit zwei Gehirnstrukturen entwi-
ckeln eine enorme Fahigkeit, vergangene Ereignisse zu speichern, abzurufen, sich an sie zu erin-
nern. Aber die zweite Gehirnstruktur hat nicht die Fahigkeit sich mit Zukiinftigem zu beschéftigen.
Diese Erweiterung erfolgt mit der Entwicklung der dritten Gehirnstruktur, die auf der Vergangenheit
der zweiten und der Gegenwartsbezogenheit der ersten aufbaut. Sie verleiht dem Leben eine dreidi-
mensionale Perspektive, aus der das innere Bild, die subjektive Erfahrung eines unabhéangig existie-
renden ,Ich’ erwéchst.” (15)

,Die multifunktionalen Fenster unserer Computer sind nichts, verglichen mit der Fahigkeit des Ge-
hirns, gleichzeitig physische, emotionale und symbolische Bilder darzustellen. Wahrend wir schlafen,
werden Bilder von Vergangenem, Gegenwaértigem und vielleicht sogar Zukinftigem zu Traumbildern.
Unsere bewusste Wahrnehmung, das, was wir Wirklichkeit nennen, ist eine sich fortwahrend veran-
dernde Mischung aus mannigfaltigen, zusammenflieBenden Informationsflissen — &uf3ere, innere,
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vergangene, vorgestellte und intuitive — die gleichzeitig im Bewusstsein dargestellt werden. Die Ent-
wicklung dieser erstaunlichen Fahigkeit dauerte Jahrmilliarden, und wir halten sie fir selbst-
verstandlich — aber das ist ein Teil des Wunders." (16) (Hervorhebung von mir, A.H.)

Diese Darstellung gibt vielleicht wieder eine Anregung, Giber die Wunder der Natur nachzudenken,

zu denen ja auch wir Menschen zahlen.

Wenn man bedenkt, dass es etwa 4,6 Milliarden Jahre gedauert hat, bis sich diese Erde aus Gas
und flissigem Gestein allmahlich zu unserem blauen Planeten verwandelt hat. Und erst vor etwa

3,5 Milliarden Jahren — also nach rund 1,1 Milliarden Jahren — hatte sich die Erde so weit abgekdhlt,
dass sich Ozeane bilden konnten und in ihrem Gewasser das erste Leben entstand: die Urzelle, oder
auch Einzeller genannt, die sich dann im Laufe von vielen Millionen von Jahren zu den unterschied-
lichsten Pflanzen und Tieren weiterentwickelt.

Und erst nach weiteren Millionen von Jahren hat sich der Mensch entwickelt. Seine Zeit auf Erden
betragt erst etwa 1-2 Millionen Jahre. (Die Angaben der Zeiten variieren in den verschiedenen Quel-
len.)

Wenn man die Entwicklungszeiten der Erde auf unsere Uhr Ubertragt und das Prakambrium, die Zeit,
als die Meere entstanden, um 0/12 Uhr beginnen lasst, betragt die Dauer der Menschheitsgeschichte
hdchstens eine Minute!

Es ist auch ein Wunder, dass diese Urzelle damals in dem ,Chaos’ im Auf3en Uberhaupt Giberleben
konnte, und man kann sich fragen, wie die Natur dies erméglich hat.

Man geht davon aus, dass die Urzellen um den Zellkern herum eine so genannte halbdurchlassige
Membran aufgebaut haben. Die Membran sollte den Zellkern schiitzen und dafiir sorgen, dass in den
Zellkern nur das eindringen durfte, was fir sein Uberleben notwendig und férderlich war.

Daraus kann man Ruckschlisse ziehen: dass im Zellkern eine Art von Intelligenz wirken musste, die
unterscheiden, bewerten und auswéhlen konnte, was fiir inr Uberleben notwendig war, und nur die-
ses wurde ausgewahlt und konnte in den Zellkern eindringen.

Wir wissen, dass sich unser menschlicher Kérper aus Millionen-Milliarden Zellen zusammensetzt,
und jede Zelle wird von einer Membran umschlossen, um den Zellkern zu schitzen. Und in jedem
dieser Zellkerne wirkt diese ,innere Intelligenz“. (Zum Gliick beziehen heute wieder viele Arzte die
Psychosomatik in ihre Behandlungen mit ein und versuchen, nach der tieferen Bedeutungen von
Krankheiten zu forschen.)

Respekt fur Lebensprozesse:

Wenn wir uns darauf besinnen, dass auch beim Neugeborenen diese komplexen, inneren Strukturen
im Organismus schon angelegt sind und damit die Intelligenz des Lebens von innen gesteuert in Ver-
bindung mit der AuBenwelt wirken will, werden wir hoffentlich wieder auf diese von Innen geleiteten
Impulse — manchmal sprechen wir auch von Spontaneitat oder Intuition — aufmerksam und lernen,
sie wahrzunehmen, zu achten und ihnen Raum zu geben.

Um ein kleines Beispiel zu nennen: Nur das Baby ,weil3’, wann es Hunger hat und wann es satt ist.
Kleine Babys geben klare Zeichen. Diese Grundbedurfnisse werden vom R-System gesteuert. Nur
wenn die AuRerungen des Kindes immer wieder tibersehen und ibergangen werden, und sie trotz
Hunger erst nach vier Stunden gestillt werden oder den Tricks und Uberredungskiinsten der Eltern
erliegen, im Sinne von: ,Iss noch einen Loffel fur Mami, fur Papi, fir Oma und Opa"“ usw., kann es
sein, dass das Kind verlernt, auf seine eigenen Impulse und Wahrnehmungen zu vertrauen.

(Es war und ist wohl auch heute noch blich und von Arzten empfohlen, die Stillzeiten nach der &u-
Beren Uhrzeit zu richten: z.B. Kinder nur alle vier Stunden zu stillen.)

Man kodnnte viele weitere Beispiele anfiihren, z.B. die Reinlichkeitserziehung, das unterschiedliche
Warme- und Kalteempfinden, der starke Bewegungsdrang, der noch kaum

wirklich erkannt wird, und und und.

Ich gehe davon aus, dass alle Eltern (wenn es ihnen mdoglich ist — ich weil3, es gibt auch unfassbare
Grausamkeiten im Umgang mit Babys und Kindern) es mit ihren Kindern gut meinen, und doch ist
das Gutgemeinte nicht immer stimmig fur das Kind.
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Der Einfluss unserer Gehirnschichten auf unser Lernen:

Rebecca und Mauricio Wild aus Ecuador, haben vor nunmehr bald 20 Jahren im européischen Raum
ihre Erfahrungen und Erforschungen aus ihrem Kindergarten- und Schulprojekt ,Pesta“ durch Bicher,
Vortrage und Seminare bekannt gemacht und dabei u.a. die Ergebnisse der Gehirnforschung in Ver-
bindung mit Lernen aufgezeigt. (17) Seit Jahren gibt es geradezu einen Boom neuer Erkenntnisse
der Gehirnforschung, und es sickert immer mehr ins allgemeine Bewusstsein, wie sehr die Wachs-
tumszeiten der einzelnen drei bzw. vier Gehirnschichten mit ihren besonderen Fahigkeiten und Funk-
tionen das Lernen der Kinder und Jugendlichen bestimmen.

1. Gehirnschicht: Das Stammbhirn, Reptiliengehirn od er auch R-System:

Diese Gehirnschicht wachst und reift in der Zeit der Schwangerschaft und nimmt seine Funktionen
bereits im ersten Drittel der Schwangerschaft auf.

Nach etwa 9 Monaten sind der menschliche Organismus und sein Stammhirn geniigend ausgereift
und funktionsfahig, sodass der Embryo das Zeichen zur Geburt gibt. Diese Gehirnschicht ist dann
verantwortlich fur alles auf der korperlichen Ebene: unsere Nahrungsaufnahme und -ausscheidung,
unseren gesamten Stoffwechsel, Herzschlag und Kreislauf und die Entwicklung der Sensomotorik.
Sie ist fir unser physisches Wohlbefinden zusténdig und beinhaltet ein reiches Erbe an Uberlebens-
und Arterhaltungsinstinkten. Sie wurde auch als so genanntes ,Eingeweidegehirn” bezeichnet. (18)
(Bei Pearce fand ich jetzt den Hinweis, dass das R-System auch nach der Geburt im ersten Lebens-
jahr noch weiter wachst. (19))

Auf die verschiedensten Geburtspraktiken der letzten Jahrzehnte und Jahrhunderte kann ich hier aus
Platzmangel nicht weiter eingehen. Ich verweise insbesondere auf die Biicher von Frédérick Leboyer
und seinen Schiler Michel Odent, die — neben anderen — groRe Wegbereiter fiir eine gewaltfreie,
nattrliche Geburt fir Mutter und Kind sind. (20)

AuRerdem haben die Frauenbewegung in den letzten ca. 30 Jahren, sowie viele werdende Miitter
und Vater und mit ihnen Frauenérztinnen ein umfassendes Umdenken initiiert und Méglichkeiten
einer naturlichen Geburt zu Hause oder in Klinken geschaffen. (Dennoch habe ich gerade in den
Nachrichten gehort, dass rund 25% der Kinder mit Kaiserschnitt ins Leben geholt werden.)

2. Gehirnschicht: Limbisches oder emotional-kognitives Gehirn:

Diese Gehirnschicht — auch als altes Mammalier- oder Saugetiergehirn bekannt — nimmt seine Funk-
tion bereits im zweiten Drittel der Schwangerschaft auf.

Man kann es auch einfach als ,Gefiihlsgehirn“ (21) bezeichnen, denn es ist in erster Linie fur unser
Fuhlen verantwortlich. Dieses System wachst und reift nach der Geburt in der Zeit von etwa 0-7/8 Jah-
ren, wobei man davon ausgeht, dass dieser Wachstumsprozess auch durch die Geburt und die Stimu-
lation, die das Kind durch den Geburtsvorgang erfahrt, hervorgerufen wird.

Die Grundb edirfnisse des Lebens sind Bedingungslose Liebe und Selbstandigkeitsentwicklung:

* Bedingung slose Liebe

»2Alles beginnt damit, dass Kinder sich bedingungslos gewollt, akzeptiert und geliebt flhlen.
Das ist der Schlissel fur die gesamte Entwicklung.” (22)

Das tiefste Grundbedirfnis des menschlichen Lebens ist bedingungslose Liebe. Bedingungslos heif3t:
ohne heimliche und/oder offene Erwartungen und Forderungen. Ich vermute, dass es in unserem
Kulturraum kaum jemanden gibt, der vom Beginn des Lebens diese Liebe und das Vertrauen in sein
Sein erlebt hat.

Die meisten durften — noch — nicht so werden, wie sie sind, sondern haben im Laufe ihrer Kindheit
viele Anpassungsprozesse durchgemacht, um so zu werden, wie die Eltern oder andere sie haben
wollten. Dieses Bedirfnis nach Liebe, Zuwendung, Kérperkontakt, Respekt und Vertrauen macht uns
konditionierbar. Kinder erbringen viele Anpassungsleistungen aus Liebe zu ihren Eltern und um ge-
liebt zu werden. Kinder bringen diese bedingungslose Liebe mit ins Leben.

Montessori war davon lberzeugt: ,Das Kind an sich ist gut, weil Gott es so geschaffen hat, doch es
muss gut sein durfen.” (23)
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* Selbstandigkeitsentwicklung

Gleichzeitig werden in den ersten Lebensjahren alle Bewegung en aufgebaut, die uns den aufrechten
Gang ermoglichen und damit die Méglichkeit eigenstandig und unabhéangig zu werden.

Wir erlernen die verschiedensten Handhabungen mit den Dingen unserer Natur und Kultur. Auf3er-
dem lernen wir die Sprache und kdnnen dann fir uns selbst sprechen. Unsere Sinneswahrneh-
mung en werden aufgebaut und ermdglichen uns, uns in dieser Umgebung/ Welt zu orientieren, sie
wahrzunehmen und mit allen Sinnen zu erfassen. Sie sind die Verbindung zu unserer Intelligenz.

In diesen ersten Jahren der immer groR3er werdenden Selbstandigkeit, kann man Kinder manchmal
horen, wie sie vehement ihre Wiinsche und Forderungen: ,alleine®, ,ich, ich* oder ,selber” vorbringen.
Im Allgemeinen Volksglauben und auch in vielen Lehrbiichern spricht man dann von der kindlichen
Trotzphase.

Jesper Juul weist in seinem sehr lesenswerten Buch ,Das kompetente Kind“ darauf hin, wie sehr die
Kinder von Geburt an kompetent, sozial und kooperationsbereit sind, und wie sehr sie bemiht sind,
mit den Eltern zusammen zu spielen und zu harmonieren. Es gibt aber Phasen, die dieses Zusam-
menspiel gefahrden, z.B. in der Zeit der so genannten ,Trotzphase®. Er zeigt auf, dass man sie an-
ders als bisher deuten kann: Kann es sein, dass das Kind noch selbstandiger werden will und muss,
der Erwachsene aber noch nicht mit gewachsen ist und versucht, das Kind in seinen Selbsténdig-
keitsbestrebungen zu hindern? Daraus entstehen die mannigfaltigen Kaémpfe. Er folgert, dass im
Grunde genommen der Erwachsene trotzig wird und seinen Trotz dann auf das Kind projiziert! (24)

3. Das neue Gehirn oder auch Neokortex:

Bisher war man davon ausgegangen, dass der Neokortex erst im Alter von etwa 7/8 Jahren bis
ca. 15 Jahren (Pubertét) seine Wachstums- und Reifezeit hat. (Diese Zeiten scheinen nach neueren
Erkenntnissen aber nur noch fiir die linke Hemisphéare zu stimmen; siehe Abbildung unten.)

Bei Pearce fand ich Hinweise, dass dieses menschliche Gehirn bereits schon im dritten Drittel der
Schwangerschaft seine Funktion aufnimmt.

Diese Gehirnschicht, die funfmal mehr Raum einnimmt als das R- und L-System zusammen, ist fur
unsere Sprache und unser Denken, fur eine objektive Beobachtung anstatt einer nur instinktiven Re-
aktion verantwortlich. Diese Gehirnschicht eréffnet uns ganz neue Universen. Sie verursacht den
Neuheitstrieb und die Neugierde treibt uns voran, sie erdffnet die Imaginations- und Vorstellungskraft.
Lotte Ingrisch, eine &sterreichische Schriftstellerin, hat in einem ihrer Biicher einmal geschrieben,
dass die Phantasie unser wichtigstes Sinnesorgan sei. (25)

Dieses System besteht aus zwei Gehirnhalften — auch Hemisphéaren genannt —, die durch eine ,Bri-
cke®, das Corpus Callossum miteinander verbunden sind. Die linke und die rechte Hemisphare haben
unterschiedliche Funktionen und Pearce beschreibt, dass die rechte Hemisphare bereits schon im
Alter von ca. 4 bis 11 Jahren ihren Wachstumsschub hat, wahrend die linke Hemisphare erst im Alter
von 7 bis 15 und dann weiter bis 21 Jahre reift. (siehe Abbildung) (26)

prilogisch operationale Logik postoperational
I L1} LR
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Geburt
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|i(leinhirn?

Frontallappen?

Wachstumsschiibe des Gehirns und Schwerpunktverlagerungen der
Entwicklung; Quelle: Pearce, J. Ch.: Biologie der Transzendenz, S. 67
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Sie gibt uns die Mdéglichkeit, z.B. zu analysieren und logische Zusammenhange zu erkennen und zu
verstehen. Sie ermdglicht uns, tber sich selbst, andere oder die Welt nachzudenken. Sie erdffnet
eine neue Bewusstseinsebene. Es dringen die Fragen ins Bewusstsein: ,was ware — wenn“, und
gleichzeitig beginnt damit auch Sorge und Angst. (In dem Buch ,Biologie der Transzendenz" be-
schreibt Pearce die unterschiedlichen Wachstumszeiten und Funktionsweisen der rechten und
linken Hemisphare und ihr Zusammenspiel mit den anderen Gehirnschichten noch ausfuhrlich.)

Wir Menschen sind die einzigen Lebewesen, die diese Gehirnschicht haben. Sie erméglicht uns letzt-
lich die freie Wahl und Entscheidungsfahigkeit: ,ja“ oder ,nein“ zu sagen. (Wobei es auch Neurobio-
logen gibt, die diese freie Wahl in Frage stellen und meinen, wir seien, genau wie alle anderen Lebe-
wesen, von Anfang bis Ende des Lebens durch unsere Instinkte und Triebe, unsere gesamte Biologie
gesteuert und festgelegt. Falls dies so ware, misste die gesamte Rechtssprechung verandert wer-
den!)

Wie oben beschrieben, wachsen die drei Gehirne schon wahrend der Zeit der Schwangerschaft ,als
verschachtelte Hierarchie in der Reihenfolge ihres Erscheinens in der Evolutionsgeschichte. ... Der
neueste Zusatz der Natur, unser Prafrontalkortex (die vorderen Stirnlappen oder Prafrontallappen),

entsteht zum gréRten Teil nach der Geburt.”

4.Gehirn: Prafrontalkortex

Dieses System ist erst vor rund 40 000 Jahren entstanden. Es befindet sich hinter dem Dritten Auge
und ist das zerbrechlichste aller Systeme im Gehirn. Seine Funktion hangt entscheidend von den
geeigneten Grundlagen der anderen Gehirnschichten ab.

Sein primares Wachstum ist gleich nach der Geburt, sein sekundares Wachstum beginnt, nachdem
das dreifache Gehirn etwa im Alter von 15 Jahren ausgereift ist. Seine Wachstumszeit ist dann von
15-18 Jahren, mit 18 Jahren kommt es zu einem vorlaufigen Héhepunkt des Wachstums, es ist aber
erst mit 21 Jahren ausgereift.

Diese Gehirnschicht Giberwacht quasi das Wachstum und die Entwicklung der anderen Gehirne und
enthebt uns, nur nach unseren alten Tierinstinkten zu handeln.

Seine Aufgabe ist es, das widerspenstige R-System, das limbische System und d en Neokortex
in zivilisierten Geist zu verwandeln.

.Neueste Forschungsergebnisse zeigen, dass sich das Vorderhirn mit seinen kreativen Fahigkeiten
im Embryo besser entwickelt, wenn die werdende Mutter sich sicher und geborgen fuhlt.” (27)

5. Das Herz als Gehirn:

Heute kann man nachweisen, dass das Herz etwa zur Halfte (60-65 %) Neuralzellen hat; dies sind
die gleichen Zellen, die auch unser Gehirn hat. Von daher geht man davon aus, dass es eine ,Direkt-
verbindung"“ zwischen Limbischem System und Herzen gibt, ein standiger Dialog zwischen Gehirn
und Herz ist méglich, die so genannte ,emotionale Intelligenz“.

Was hat das alles mit Lernen zu tun?

In der Erziehung ist der entscheidende Punkt, dass es nur zwei Arten des Lernens gibt:
Die eine Art ist das wahre oder auch ,primére" Lernen, die andere Art ist die Konditionierung.

* Die Konditionierung ist eine von Angst gepragte Reaktion des alteren Gehirns, des Reptilien-
gehirns. ,Dies ist das auf Reflexen beruhende, auf Uberleben und Arterhaltung programmierte
Gehirn, das auf Bedrohung reagiert. Es findet dort zwar eine gewisse Form des Lernens statt, je-
doch handelt es sich um konditioniertes Lernen, das eng mit emotionalen Zustanden wie Feindse-
ligkeit, Wut, Angst und Sorgen verbunden ist.

» Echtes Lernen, das das intelligente, kreative Gehirn einbezieht — das limbische System —
braucht eine positive emotionale und un terstiitzende Umgebung .“ (28) (Hervorhebung von
mir, A.H.) Viele nennen diese Umgebung eine so genannte ,entspannte vorbereitete Umgebung®,
in der sich das Kind sicher und geborgen fuhlt und ihm mit Respekt und Wirde begegnet wird.
(Der Begriff der ,vorbereiteten Umgebung” wird in der Montessori-P&dagogik beschrieben; da es
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aber auch in Montessori Einrichtungen, besonders in Schulen, eine sehr angespannte Atmospha-
re des Lebens und Lernens gibt, ist es meines Erachtens notwendig, sich dartber klar zu sein,
dass die ganze schone vorbereitete Umgebung nichts niitzt, wenn Kinder und auch Lehrkrafte un-
ter Druck und Angst sind. Optimale Lernbeziehung en beginnen dort, wo Rechtfertigung und
Selbstverteidigung unné tig sind.

* Zustandsspezifisches Lernen:
Wir wissen schon sehr lange, dass der emotionale Zustand, in dem gelernt wird, fiir das Lernen
pragend ist und ,zu einem integralen Bestandteil dieser Lernerfahrung wird und nicht etwa ledig-
lich zu einer Art ,Fu3note’. ... Die erfahrenen Gefiihle wahrend des Lernvorgangs sind ein Teil des
Inhalts des gelernten Musters geworden und feinst mit ihm verwoben. Jedes Mal, wenn wir das
Gelernte anwenden, feuern auch noch Jahre spéter die gleichen Hormone, da sie genau wie alles
andere zu einem Bestandteil des Neuralmusters geworden sind. Und entsprechend verhalt sich
unser Koper-Gehirn-Herz-System.” (29)
Man nennt dies heute ,zustandsspezifisches Lernen“. Die Emaotionen, die beim Lernen gefihit
wurden, pragen sich mit dem Gelernten in unsere Erinnerung ein und werden wieder wach, wenn
wir uns erneut mit ungeliebt Gelerntem befassen, wie z.B. unten beschrieben, mit der Mathematik.
Ein vielleicht etwas extremes Beispiel, das hoffentlich der Vergangenheit angehdrt, macht dies
deutlich:
~Wenn wir Grundrechenarten ,zum Takt des Rohrstocks* lernen, dann werden der Schmerz und
die Angst vor dem Schmerz ebenso zu einem Teil unseres Wissens, wie die erlernten Zahlen. Die
Folge davon ist, dass es uns moglicherweise widerstrebt, uns an das zu erinnern, was wir eigent-
lich wissen. Auf irgendeiner tiefen Ebene verbinden wir Zahlen mit Angst oder Schmerz, und wir
wollen uns davor schitzen.” (29)

Ich habe dieses Beispiel gewahlt, da ich immer wieder in meinen Fortbildungen — insbesondere
bei Mathematik — beobachten kann, und Teilnehmerinnen auch selbst mitteilen, welche Beklem-
mungen bei ihnen hoch kommen, wenn sie sich erneut auf das Rechnen einlassen und die kon-
kreten Materialien in die Hand nehmen, um damit zu hantieren. Sie haben immer noch die Gefiih-
le ihrer Schulzeit in sich, dass sie ja doch zu dumm sind, Mathematik zu verstehen. Da sie meis-
tens als Kinder fir diese Rechenprozesse aus Mangel an konkretem Material keine inneren Bilder
entwickeln konnten, waren sie aufs Auswendiglernen angewiesen. Z.B. den Umtauschvorgang
von zehn Einern zu einem Zehner im Dezimalsystem. Wer einmal das ,goldene Perlenmaterial*
kennen gelernt und damit konkrete Rechenoperationen durchgefihrt hat, splrt was es bedeutet,
diesen Vorgang wirklich zu begreifen. Wenn diese Erfahrung Kindern gewahrt wird, méglichst oh-
ne Angst, Noten- und Zeitdruck, kann sich im Kind das Verstehen des Vorgangs aufbauen, und es
wird spater sicher keine Beriihrungsangste mit Mathematik haben.

Es gendgt nicht, dass Kindern nur einmal das Material vorgestellt wird, z.B. als Demonstration im
~.gebundenen”- oder Frontalunterricht. Sie miissen es— oft viele Male — selbst in die Hand nehmen
und damit rechnen, solange, bis sie den Vorgang in sich aufgenommen haben, bis sich innere Bil-
der sowie entsprechende neuronale Verstandnisstrukturen gebildet haben.

Jegliche Handhabung (kommt nicht Manipulation auch von manus = Hand?) schickt Impulse ins
Gehirn, um diese Vernetzung zu unterstitzen. (Der alte Pestalozzi hatte ja schon gesagt: Lernen
mit Kopf, Herz und Hand.)

Nicht nur in Regelschulen, sondern auch in Montessori Schulen wird Kindern oft noch zu wenig
Zeit zugestanden, da ja fir viele Eltern der Wunsch vorherrscht, dass ihr Kind spatestens nach der
4. Klasse auf das Gymnasium wechselt.

Lob und T adel — Notendruck

»Wenn wir uns beurteilt, geprift, verglichen od er benotet fuhlen, versagen wir uns die wahre
Intelligenz®. (30) (Hervorhebung von mir, A.H.)

Das Vertrauen der Erwachsenen in ihre Kinder, dass sie auch ohne Druck und Noten (ohne Lob und

Tadel!) lernen und zu groRRen Leistungen bereit sind, ist meist noch sehr schwankend, da sie es als
Kinder nicht selbst erlebt haben.
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Wir wissen, dass Kinder — spatestens von Geburt an — (vielleicht ja auch schon in der Schwangerschaft?)
dabei sind, ununterbrochen zu lernen, es sei denn, sie schlafen.
Und im Schlaf verarbeiten sie all die Erfahrungen, die sie im Wachzustand gemacht haben.

Die Frage fur alle Padagoglnnen — damit beziehe ich auch alle Eltern mit ein — bleibt: Wieso hért spa-
testens mit der Schule bei sehr vielen Kindern die Freude am Lernen auf? Wo bleibt die kindliche
Neugier, wo die Entdeckerfreude?

Kinder sind von Geburt an Forscher. Sie erspielen sich ihre Umwelt. Ihr Spielen ist ihr Sein, ihre Auf-
bauarbeit, ihr Tun, und wir téten gut daran, den tiefen Respekt fur diese Fahigkeiten wieder zu entwi-
ckeln und Raum und Zeit zu geben.

Es ist heute durch 50 Jahre Forschung definitiv belegt:
Wenn man ,intelligente, erfolgreiche und gesunde Kinder haben méchte, dann ist das Erste und
Wichtigste, was passieren muss, dass man sie positive emotionale Erfahrungen machen lasst®. (31)

Montessori hat sich schon zu ihrer Zeit eindeutig gegen Lob und Tadel gewandt. Bei Mendizza und
Pearce fand ich jetzt noch eine Stellungnahme dazu, die ich in der Klarheit noch nirgends anders gefun-
den hatte, darum zitiere ich nur die ersten zwei von fiinf Punkten. Wer sich noch intensiver damit befas-
sen will, der kann es ja selbst nachlesen:

1. ,Belohnungen sind eine Strafe: Kontrolle durch Verfiihrung (Belohnung) auszuiiben oder durch
Drohung (Bestrafung) — darin besteht keinerlei Unterschied. Beide dienen dem Erlangen von
Kontrolle. Beide stehen fiir ein psychologisches Modell, in dem Motivation gleichbedeutend mit
Verhaltensmodifikation ist.

2. Belohnungen zerstdren Beziehungen: Die Fahigkeit zu belohnen oder zu bestrafen impliziert
Autoritat, Macht und Kontrolle in den Handen des einen, nicht aber des anderen. Dieses Un-
gleichgewicht verhindert die positive Beziehung, die optimales Lernen und auch Leistung be-
glnstigen wirde.” (32)

Sie fuhren dann noch weiter aus, dass Belohnungen sich nicht um Griinde kimmern und dass sie
risikounfreudig machen. Auf3erdem schwéchen sie die innere Kraft der Motivation.

Fur Montessori war klar, dass sinnvolle Arbeit und Lernen so erfiillend sind, dass es niemanden ge-
ben sollte, der dann vielleicht dazu kommentiert: ,Ei, das hast Du fein gemacht, ei, das hatt’ ich nicht
gedacht.” (ein alter Kinderreim, der mir in solchen Situationen in den Sinn kommt) ... Was nicht hei-
Ren soll, dass wir uns mit den Kindern nicht mehr freuen diirfen und an ihren Fortschritten Anteil
nehmen. Wichtig ist, dass die Kinder ihre Freude am Entdecken und Lernen bewahren und wir uns
mit unseren Bewertungen zuriickhalten.

Kinder lernen fur ihr eigenes Leben und nicht fur uns. Viele von un s haben fir die Eltern und
Lehrer gelernt und nicht fur sich selbst.

Spielen und L ernen

Als ich Kind war, wurde auch Gott Kind mit mir, um mein Spielgefahrte zu sein.
Rabindranath Tagore (Tagore war Montessori auch in ihrer Zeit in Indien (1939-1946/47) begegnet.)

Das Kind spielt. Seit der Geburt sind noch nicht einmal zehn Minuten vergangen.
Frederick Leboyer (33)

Maria Montessori hatte beobachtet, dass Kinder im Spielen sich selbst aufbauen, wie gesagt, sie sind
die Baumeister ihrer selbst. Da zu ihrer Zeit weder Kinder noch ihr Spiel gewirdigt wurden, hat sie,
um die Erwachsenen darauf aufmerksam zu machen, wie wichtig fir die Kinder ihr Tun ist, das kindli-
che Spiel Arbeit genannt. Sie hatte erkannt, dass die Erwachsenen nur ihre eigene Arbeit wertschat-
zen.

Leider glauben manche — auch Montessori Padagoglinnen - dass kleine Kinder schon wie Erwachse-
ne arbeiten mussen und ihr eigentliches Tun — das Spiel — nichts wert sei.
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,lch versuchte mein Kind mit Blichern zu lehren,
da sah es mich an, wie um aufzubegehren.
Ich versuchte mein Kind mit Worten zu lehren,
sie erreichten es nicht, es wollt’ sie nicht horen.
Verzweifelt fragte ich still fir mich:
.Wie soll ich dieses Kind denn lehren?*
-Komm?*, sagte es da. ,Spiele mit mir.”
(Verfasser unbekannt) (34)

Diese Tagung hat ja den wunderbaren Titel: ,Spielen ist Lernen — Spielen ist Leben®. Ich habe die
groRRe Hoffnung, das wir Erwachsenen die Notwendigkeit des freien Spiels von Kindern wieder er-
kennen und mit ihm seine heilende Kraft. Ich hoffe, dass wir Kindern wieder mehr Freiraum ermdogli-
chen, ihr eigenes Spiel zu entwickeln, und dass wir aufhdren, sie standig bilden, fordern, erziehen
und belehren zu wollen. Ein Kind soll einmal zu Montessori gesagt haben: ,Hilf mir, mir selbst zu hel-
fen.” Oft wird es mit ,Hilf mir, es selbst zu tun“ zitiert. Vielleicht misste es heute eher heil3en: ,Lass
es mich alleine tun*.

Wir sprechen haufig von all den fur uns besonders auffallig gewordenen Kindern, denen wir diese
besonderen Krankheitshilder zuschreiben, wie MCD (minimale cerebrale Dysfunktion), ADS und
ADHS (ADS = Aufmerksamkeits-Defizit Syndrom, heute erganzt noch durch die Hyperaktivitats-
Storung). Mit diesen Krankheitsbildern wird auch versucht, die zunehmende Aggressivitat von Kin-
dern zu erklaren. Friher wurden sie als ,verhaltensauffallig”, spater dann sogar als ,verhaltensge-
stort* bezeichnet. Wenn man der Sprache mit ihrer oft offenkundigen Bedeutung lauscht, kdnnte
man auch die Vermutung haben, dass es Kinder sind, die oft in ihrem kindlichen Tun gestort wurden.
Wenn wir wissen wollen, wer wir Menschen wirklich sind, so meinte Montessori, ware es klug, mdg-
lichst bei den ganz kleinen Kindern mit unserer Beobachtung anzufangen, solange noch nicht zu
viele Erwachsene auf das Baby Einfluss genommen haben.

Wenn man kleine Kinder in ihrem Tun — ihrem Sein — ihrem Spiel wahrnimmt, kann man erkennen,
dass dies ihre Weise ist, sich selbst zu bilden und die Erfahrungen und Wahrnehmung der Wirklich-
keit zu verarbeiten. Wenn man dabei ihren Gesichtsausdruck, ihre Bewegungen, ihren sprachlichen
Ausdruck, das In-sich-versunken-sein sieht und spurt, ihre tiefe Konzentration und Ausdauer und den
ungeheuren Einfallsreichtum, bekommen wir vielleicht eine Ahnung, wer wir wirklich von Geburt an
sind und werden kdnnten. Wir erkennen, wie wichtig dieses freie, selbst organisierte und ungestorte
Spiel fur jedes Kind ist, alleine oder auch gemeinsam im Rollenspiel mit anderen Kindern.

O. Fred Donaldson hat Giber Jahrzehnte das kindliche Spiel erforscht und sich selbst erlaubt, dieses
urspringliche Spiel auch im Erwachsenen wieder zu erwecken.

»Sich Spiel Gberlassen heil3t, dass wir uns von dieser uralten kindlichen Weisheit formen, nahren und
mit allem Leben verbinden lassen, angeschlossen an ein Mitgefiihl, eine Zartlichkeit und Anmut, die
allem Leben potenziell innewohnt.” (35)

Der Weg des Spielens sei: ,Zulassen, dass dich die Welt am Herzen kitzelt* (36) (Hervorhebung
von mir, A.H.) (Schon allein diese Aussage zu schreiben riihrt ans Herz.)

Es ist ja immer noch ein weit verbreiteter Aberglaube, dass wirkliches Lernen nur mit Ernst und Leid
maoglich ist. ,Mit der Schule fangt der Ernst des Lebens an“, so sagen oft noch Erwachsene zu Kindern,
wenn sie eingeschult werden. Dazu gibt es ein feinsinniges Kinderbuch, in dem ein Méadchen, das bald
zur Schule gehen wird, immer auf der Suche nach dem Ernst des Lebens ist, um zu verstehen, was die
Erwachsenen damit meinen. Schlielilich findet sie ihn in dem Jungen, der in der Schule neben ihr sitzt,
denn er heil3t Ernst. (37)

Konzentration — Polarisation d er Aufmerksamkeit — Meditation

Wir bringen die Fahigkeit zur Konzentration mit ins Leben, sie kann nicht von auRen geschaffen wer-
den.

Die Padagoglnnen sprechen von einer intrinsischen und einer extrinsischen Motivation. Aus meiner
Sicht gibt es nur das ,spontane Interesse” von innen her. Das Interesse, das Padagoginnen in Schu-
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len und auch Kindergarten immer wieder hervorzurufen versuchen, ist zumindest erst einmal das
Interesse des Erwachsenen, der, wenn er Gliick hat, auch einzelne Kinder dafiir begeistern kann.
Viele Erwachsene erinnern sich, dass sie nicht fiir sich selbst, sondern fir die Padagoglnnen ver-
sucht haben zu lernen.

Viele Padagoginnen geben sich groRe Mihe, den Kindern etwas aus ihrer Sicht fir sie Wissenswer-
tes schmackhaft zu machen, z.B. weil es im Bildungs- oder Lehrplan steht. Und wenn die kindliche
Begeisterung und Anteilnahme ausbleibt, gibt es Druck.

Wie schon anfangs erwahnt, hat Montessori zuerst Medizin studiert. Urspriinglich wollte sie Ingenieu-
rin werden, da sie ein ausgepragtes Interesse fur Naturwissenschaften und Mathematik hatte. Sie
wurde aber dennoch Arztin, mit einem ausgepragten, lebenslangen, wachen Forschergeist. Sie wollte
wissen, wer das Kind wirklich ist und was es zum Lernen braucht. Ihr padagogisches Interesse wurde
durch die Begegnung mit den so genannten geistig behinderten Kindern in der Irrenanstalt in Rom
hervorgerufen. (38)

Sie hat nach den Grundbedrfnissen des kindlichen Lebens geforscht und bereits vor rund

100 Jahren vieles wahrgenommen, was Kinder wirklich brauchen. Darum hat sie in ihrer Padagogik
das Kind mit seinen authentischen Bedurfnissen und Entwicklungsstufen in den Mittelpunkt gestellt
und nicht den vom Erwachsenen erdachten Lehrplan.

Nachdem Montessori das Phdnomen der ,Polarisation der Aufmerksamkeit* entdeckt hatte und ihr
klar wurde, dass auch schon kleine Kinder diese Gabe der Konzentration in sich tragen, richtete sie
ihr Hauptaugenmerk darauf, Dinge zu finden oder zu entwickeln, die den authentischen Bedurfnissen
der Kinder, ihren sensiblen Phasen und ihrem spontanen Interesse entsprechen, damit die Kinder zu
ihrer Konzentration finden.

Zu dem Zustand der Konzentration schrieb sie Folgendes: ,Dieses Phéanomen wurde allgemein bei
den Kindern ... und jedes Mal, wenn eine solche Polarisation der Aufmerksamkeit stattfand, begann
sich das Kind vollstandig zu veréandern. Es wurde ruhiger, fast intelligenter und mitteilsamer. Es of-
fenbarte aul3ergewdhnliche innere Qualitaten, die an die hdchsten Bewusstseinsphdnomene erin-
nern, wie die der Bekehrung.

Es schien, als hatte sich in einer gesattigten Lésung ein Kristallisationspunkt gebildet, um den sich
dann die gesamte chaotische und unbesténdige Masse zur Bildung eines wunderbaren Kristalls ver-
einte.” Ich finde diese Beschreibung so besonders eindrucksvoll und damals wie heute kann man
Kinder in dieser Weise erleben. (38)

Fir Montessori war auch klar: ,Konzentration ist ein Teil des Lebens. Sie ist nicht das Ergebnis einer
Erziehungsmethode.

Alle diese Abweichungen sind nicht Krankheiten, sondern Resultate von Repressionen. Repressio-
nen sind Unterdriickungen von Energien. Offensichtlich muss eine unterdriickte natlrliche Energie,
die méchtig genug ist, ein Individuum zu entwickeln, zuerst von der Repression befreit werden, bevor
tatiges Leben heilen kann. Repressionen sind keine Krankheit....Psychologisch gesagt, sind alle Kin-
der verletzt. Es gibt nur eine Entwicklung, die normale. Wenn sie in ihrem Gang gestort wird, wird sie
fehlgeleitet. Aber jedes noch so fehlgeleitete Individuum besitzt die Tendenz, zur Normalitat zurtick
zu kehren. Wenn das nicht so wére, kénnten wir gar nichts tun. Alles was wir also zu tun haben, ist,
die Kraft frei zu bekommen. Nur darum geht es. Es heil3t nicht, den Kindern Freiheit im gewéhnlichen
Sinn geben. Was fir einen Sinn hat Freiheit, wenn es sich um Freiheit zur Entwicklung ihrer Abwei-
chungen handelt?* (39)

Dieser Zustand der Konzentration, der auch mit Meditation verglichen wird, schafft die Basis, dass
Kinder wieder lernen, nach ihren inneren schopferischen Gesetzen zu leben und ihrer inneren Norm
gehorchen zu lernen.

.Nun haben unsere Kinder als Weise, ihrer natirlichen Entwicklung zu folgen, die ,Meditation’ ge-
wahlt, denn anders kann das lange Verweilen bei jedem einzelnen Ding nicht bezeichnet werden, an
dem sie stufenweise eine ,innere’ Reifung gewinnen. Die Kinder verfolgen offensichtlich nicht den
Zweck zu lernen, wenn sie bei einem Gegenstand verweilen; sie sind durch die Bedirfnisse ihres
inneren Lebens daran gebunden, das sich durch sie organisieren und entwickeln muss.” (40)
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Friedenserziehung

Damit die Kinder sich konzentrieren kdnnen, brauchen sie, wie schon oben beschrieben, eine vorbe-
reitete entspannte Umgebung, im Freien, wie in den Raumen, in der sie sich wohl fuihlen und ausrei-
chend Anregungen vorfinden. Dann dirfen sie — wenn es ihnen moglich ist — ihre eigene Wahl dafur
treffen, was sie gerne tun und lernen wollen.

Durch die Nachklange der autoritdren Erziehung, durch das standige Eingreifen, Verbessern und
Antreiben durch die Erwachsenen haben manche Kinder verlernt, auf sich selbst zu horchen und fur
sich eine Entscheidung zu finden, was sie wirklich wollen und brauchen.

Wie gesagt geht es um authentische Bedurfnisse und nicht um Ersatzbefriedigungen, wie z.B. SUig-
keiten oder Fernsehen, um nur diese beiden Beispiele zu nennen.

In der Zeit zwischen den beiden Weltkriegen hat sich Montessori intensiv fir den Frieden eingesetzt
und auf vielen Kongressen dazu gesprochen. Sie musste erkennen, dass die politischen Systeme
keinen Frieden bringen — im Gegenteil. Die Hoffnungen, dass der Faschismus, der Nationalsozialis-
mus oder der Kommunismus eine Basis fur den Frieden aufbauen kdnnten, wurden grausam zer-
schlagen.

Sie selbst hatte tGiber Jahre mit Mussolini, den sie schon als jungen Reporter aus Mailand kannte,
zusammengearbeitet, bis sie erkennen musste, dass ihre Grundeinstellungen nichts mit seinen ge-
mein haben.

Sie glaubte, dass der Mensch nur durch eine andere Erziehung, die die Grundbediirfnisse des Le-
bens von Anfang an respektiert, zum Frieden finden kann.

Zum Ende ihres Lebens — sie wurde fast 82 Jahre — soll sie gesagt haben: ,non hanno capito niente*,
damit meinte sie all die Menschen in den unterschiedlichsten Landern, die ihre ,Methode" Gbernom-
men hatten und sie mit Kindern umsetzten.

Montessori hat viele Jahre von ihrer ,Methode" gesprochen. Im Alter wurde ihr aber immer klarer, es
ist keine neue Methode, sondern eine andere Haltung zum Leben.

Jesper Juul sagt es auch ganz deutlich: Wenn wir meinen, wir brauchten eine andere oder neue Me-
thode, um Kinder zu erziehen, machen wir immer Kinder zum Objekt. Aber Kinder sind Menschen
und genauso Subjekt wie wir selbst.

Modellimperativ

Ganz sicher wird sich in unserer Gesellschaft nur etwas veréandern, wenn auch wir unsere Sicht und
Verhaltensweisen verandern, denn: Wir kénnen von Kindern nichts verlangen, was wir selbst nicht
leben. Auch das ist ja schon eine altbekannte Weisheit: Worte allein nitzen nichts. Wir miissen es
vor-leben.

Romano Guardini hat es einmal so formuliert:
.Das erste Wirkende ist das Sein des Erziehers, das zweite, was er tut und das dritte erst, was er
redet.” (41)

Das heil3t also, dass Kinder in erster Linie Fahigkeiten entwickeln, die sie in der Erwachsenenwelt
vorfinden. Die Erwachsenen dienen als Modell.

»Der Modellimperativ funktioniert ein Leben lang. Eltern und L ehrer werden bestéatigen, dass
Kinder nicht das werden, was wir wollen, sondern dass sie so werden wie wir. Um dies zu ver-
andern, missen die Erwachsenen die gewiinschte Veranderung konsequent vorleben. Sie
mussen die Veranderung, die sie in anderen sehen mdchten —und speziell in ihren Kindern —,
in sich selbst hervorbringen und vorleben.

Der Modellimperativ macht keine Ausnahme.” (42) (Hervorhebung von mir, A.H.)

All die von mir aufgezeigten Themen mussten natirlich noch in vielféltiger Weise vertieft werden. Hier
ist es nur ein kurzer Impuls, um selbst weiter zu forschen, wer Kinder und wir sind, und was wir wirk-
lich zu einem Sinn erfiiliten Leben bendtigen.

Auch wenn mir Kklar ist, dass vieles von dem, was Kinder bendétigen, noch nicht oder zu wenig gelebt
wird, so gehe ich doch davon aus, auch wenn es noch ein langerer Weg ist, dass wir alle ein naturli-
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ches Streben nach Ganzheit, Gleichgewicht und H6herem in uns haben. Vielleicht ist dieses Sehnen
bei manchen auf Grund ihres Lebensweges weniger deutlich spiirbar als bei anderen. Aber wir haben
nicht nur ein inneres Programm zum Uberleben, sondern auch eines zur Vervollkommnung und
Selbstwerdung. Allerdings kénnen diese Anlagen nur in uns entwickelt werden, wenn wir uns sicher
fuhlen und die Grundbeddrfnisse des Lebens erfillt sind.

Kein Krieg, keine andere Gewalt, kein Hunger oder Durst, genug zu essen, sich zu kleiden und ein
Dach tiber dem Kopf. Ja und — wenn méglich — auch Liebe zu sich selbst und zu anderen.

Zum Abschluss noch einen kleinen Text, von dem ich nicht mehr weil3, woher er stammt: ,Ein junger
Mann hatte einen Traum:

Er betrat einen Laden. Hinter der Ladentheke sah er einen Engel. Hastig fragte er ihn: ,Was verkau-
fen Sie, mein Herr?“ Der Engel gab freundlich Antwort: ,Alles, was Sie wollen.” Der junge Mann sag-
te: ,Dann hatte ich gerne:

Das Ende der Kriege in aller Welt, bessere Bedingungen fur die Randgruppen der Gesellschaft, Be-
seitigung der Elendsviertel in Lateinamerika, Arbeit fiir alle Arbeitsuchenden, Ausbildungsplatze fir
Jugendliche und und ..."

Da fiel ihm der Engel ins Wort und sagte: ,Entschuldigen Sie, junger Mann, Sie haben mich verkehrt
verstanden. Wir verkaufen keine Friichte hier, wir verkaufen nur den Samen.”

Montessori hat wiederholt beschrieben, wie erstaunt sie immer wieder tUber die Kinder war, die ihr
zeigten, wer sie sind. Fur sie war auch klar, dass die Kinder unsere Lehrmeister sind.

.Ich begann meine Arbeit wie ein Bauer, der brauchbares Saatgut besitzt und dem man einen frucht-
baren Acker zur Verfugung gestellt hat, auf dem er nun nach Belieben séen kann. Aber so war es
nicht: sobald ich an die Schollen jedes Ackers riihrte, fand ich Gold statt Korn: diese Schollen verbar-
gen einen kostbaren Schatz. Es zeigte sich, dass ich gar nicht der Bauer war, der ich zu sein ver-
meint hatte: ich war Aladin und hielt, ohne es zu wissen, die Wunderlampe in den Handen, die mir
den Zugang zu verborgenen Schéatzen erschloss:* (43)

Verweise:

(1) So wurde dann auch eines ihrer Bucher benannt:
Maria Montessori, Kinder sind anders, Ullstein Verlag Frankfurt 1980, in der Zwischenzeit gibt es
viele Neuauflagen

(2) Maria Montessori, ebenda, S. 55-56

(3) Pearce Joseph Chilton, Biologie der Transzendenz, Arbor Freiamt 2004, S. 139-140
Tomatis Alfred, Der Klang des Lebens, Hamburg 1987

(4) Pearce, Biologie der Transzendenz, S.140

(5) Maria Montessori, Kinder sind anders, S. 56

(6) Maria Montessori, Das kreative Kind, Herder Freiburg 1972, S. 6

(7) Emmi Pikler, Lalt mir Zeit, Pflaum Verlag Miinchen 1988
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(8) Emmi Pikler, Friedliche Babys, zufriedene Mutter, 1982, S.10
(9) Maria Montessori, Spannungsfeld Kind — Gesellschaft — Welt, Freiburg 1979, S. 12-14
(10) Maria Montessori, Schule des Kindes, Herder Freiburg 1976, S. 59
(11) Joseph Chilton Pearce, Biologie der Transzendenz, Arbor Freiamt 2004
Mendizza, M. und Pearce, J. Chilton, Neue Eltern — neue Kinder, Arbor Freiamt 2004

(12-15) Mendizza/Pearce, Neue Eltern — neue Kinder, Keith Buzzeli, M.D. — Persdnliches Gespréch,
S. 39-40

(16) Mendizza/Pearce, Neue Eltern — neue Kinder, S. 41

(17) Rebecca Wild, Erziehung zum Sein, 1986 (1995 im Arbor Verlag, Freiamt neu aufgelegt).
Sie bezogen sich damals auf die Forschungen von Arthur Janov und E. Michael Holden, die in
dem Buch ,Das neue Bewusstsein® (Frankfurt 1977) veroéffentlicht wurden.
In ,Erziehung zum Sein“ wie auch in dem neuen Buch von Rebecca Wild ,Lebensqualitat fir
Kinder und andere Menschen*,(Beltz Weinheim 2001) werden die Zusammenhéange des biolo-
gischen Lebens und ihr Einfluss auf die Wachstumsprozesse des Kindes/Menschen und sein
Lernen ausfuhrlich dargestellt.
Fur mich sind Rebecca und Mauricio auch grof3e Wegbereiter unserer Zeit heute. Ich durfte mit
ihnen unendlich viel fir mich damals Neues erfahren und lernen und in mein Leben integrieren.
Durch ihre Arbeit, ihre Forschungen und ihr Sein fand ich Mut, die ,Verschulung* der
Montessori-Padagogik in Frage zu stellen.

(18) John Bradshaw, Das Kind in uns. Wie finde ich zu mir selbst, Droemer Knauer Miinchen 1992
(19) Mendizza und Pearce, Neue Eltern — neue Kinder, S. 53

(20) Frédérick Leboyer, Geburt ohne Gewalt / Die Kunst zu atmen / Auge um Auge / Sanfte Hande /
Das Fest der Geburt

Michel Odent, Die sanfte Geburt, Erfahrungen mit der sanften Geburt
(21) John Bradshaw, siehe oben

(22) Aus einem Interview mit Joseph Chilton Pearce im Heft ,Mit Kindern Wachsen* , Freiamt Juli 2003:
Emotionale Erfahrung und Intelligenzentwicklung, S. 3

(23) zitiert in dem Film von Gudrun Friedrichs: ,Wo ich bin ist Freiheit", eine — so weit ich weil —
erste Biographie Uber Montessori im Fernsehen

(24) Jesper Juul, Das kompetente Kind, Rowohlt Reinbeck 1997
(Anna Tardos, Psychologin und heutige Leiterin des L6czy hat auf einem Seminar auch diese
Sichtweise bestatigt.)

(25) Ich glaube, sie hat es in ihrem Buch “Die Schmetterlingsschule” beschrieben; klar ist, wenn ich
mir etwas nicht vorstellen kann, ist es fir mich so, als wenn es nicht da wére.

(26) Pearce, Biologie der Transzendenz, S. 67

(27) Mendizza/Pearce, Neue Eltern — neue Kinder, S. 56

(28) Pearce, siehe Anmerkung (22),

(29) Pearce, Biologie der Transzendenz, S. 53

(30) Mendizza/Pearce, Neue Eltern - neue Kinder, S. 141

(31) Pearce, siehe Anmerkung (22),

(32) Mendizza/Pearce, Neue Eltern - neue Kinder, S. 134 ff

(33) O. Fred Donaldson, Von Herzen spielen, Arbor Freiamt 2004, S. 51-52
(34) O. Fred Donaldson, Von Herzen spielen, S. 52

(35-36) O. Fred Donaldson, Von Herzen spielen, S. 166

(37) Sabine Jorg und Ingrid Kellner, Der Ernst des Lebens, Thienemann Stuttgart 2003
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(38) Maria Montessori, Schule des Kindes, S. 70
Die Waldorf-Padagoglnnen nennen die so genannten behinderten Kinder — Kinder mit beson-
deren Bedurfnissen — sehr respektvoll ,seelenpflegebeduirftig”. Wobei auch da fur mich die
Frage ist, ob wir das letztlich nicht alle sind.

(39) Maria Montessori, Spannungsfeld Kind — Gesellschaft — Welt, Herder Freiburg i. Breisgau 1979,
S. 20 (aus dem Kursus-Vortrag, London 1946)
Wobei hier vielleicht noch angemerkt werden muss, dass Montessori "Normalisierung” und
‘normal” anders verwendet, als es heute iblich ist. Immer wieder hore ich Leute sagen, dass
ihr Kind auf eine ,normale” Schule, d.h. Regelschule geht. Vielleicht wére es sprachlich besser
von den gewohnten oder auch ublichen 6ffentlichen Schulen zu sprechen, da sonst die Schwie-
rigkeit besteht, ein entsprechendes Wort z.B. flrr eine private Montessori-Schule zu finden,
denn sie und die Kinder und Erwachsenen in dieser Schule sind sicher nicht ,unnormal“. In
England spricht man von den Schulen, die man selbst wahlen kann: ,school of choice".
Montessori verstand unter "Normalisierung”: der inneren Norm, dem nattrlichen Bauplan ent-
sprechend.

(40) Maria Montessori, Schule des Kindes, S. 207

(41) zitiert in Rebecca Wilds zweitem Buch: ,Sein zum Erziehen®, Arbor Heidelberg 1990, S. 1
(42) Mendizza/Pearce, Neue Eltern - neue Kinder, S. 53

(43) (Maria Montessori, Kinder sind anders, S. 159)

Informationen zu mir:

Seit 1987 bin ich in der Erwachsenenbildung tatig (Deutschland, Osterreich, Schweiz, Siidtirol).
Mein Beruf wurde durch mein Lehramtsstudium, die Mitarbeit im Minchner Kinderzentrum, der AMI
Ausbildung in Munchen und dem Aufbau der Montessori-Workshops gemeinsam mit C.-D. Kaul und
Kolleginnen gepréagt.

Heute flieRen viele Erfahrungen aus meinem eigenen Selbstfindungsprozess und den Begegnungen
mit fir mich wichtigen Personlichkeiten aus dem Bereich der humanistischen Padagogik /Psycho-
logie/Philosophie in meine Arbeit mit ein.

Weiterfihrende Literatur:

MONTESSORI, Maria: Grundlagen meiner Padagogik. — Verlag Quelle und Meyer
MONTESSORI, Maria: Kinder sind anders. — dtv Taschenbuch

MONTESSORI, Maria: Die Entdeckung des Kindes. — Herder, Freiburg (August 2004)
RAAPKE, Hans-Dietrich: Montessori heute. — Rowohlt Th. (August 2001)

PIKLER, Emmi: Friedliche Babys, zufriedene Miitter.

PIKLER, Emmi u. Anna TARDOS: Miteinander vertraut werden.

PIKLER, Emmi: Lal3t mir Zeit.

JUUL, Jesper; ENGELER, Sigrid (Ubersetzer): Das kompetente Kind.

PEARCE, Joseph Chilton u. Michael MENDIZZA: Neue Kinder, neue Eltern. — Arbor-Verlag (August
2004)

WILD, Rebecca: Erziehung zum Sein.

WILD, Rebecca: Freiheit und Grenzen — Liebe und Respekt.

WILD, Rebecca: Lebensqualitat fir Kinder und andere Menschen. — Beltz (1. Juni 2001)
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6 Impulsvortrag 2:

»Spielen und L ernen in der Basisstufe, 4-8 Jahre*

Christine Binggeli und Hans Hofmann

»Spielen und L ernen in altersgemischten Gruppen —
Basisstufe Muristalden®

Christine Binggeli:

Ich begriRe Sie sehr herzlich zu unserem Erfahrungsbericht aus der Schweiz. Hans Hofmann und ich kom-
men aus Bern, aus der Bundeshauptstadt der Schweiz. Wir sind zum ersten Mal in Osterreich.

Daher missen wir uns noch etwas an die Sprache gewdhnen.

Ich hoffe, Sie verstehen uns und unsere Sprache, auch die unserer Kinder, Sie sehen kleine Filmaus-
schnitte bei denen die Kinder Dialekt sprechen.

Ich bin ausgebildete Kindergartnerin und habe 18 Jahre lang in einem offentlichen Kindergarten mit
einer altersgemischten Gruppe von funf- und sechsjahrigen Kindern gearbeitet. Daneben habe ich
eine Ausbildung als Erwachsenenbildnerin gemacht und lange Zeit in der Weiterbildung fiir Lehrper-
sonen gearbeitet. In dieser Zeit habe ich Hans kennen gelernt, und wir haben viele gemeinsame Kur-
se durchgefiihrt zu Themen, die den Ubergang des Kindergartens und der Schule betroffen haben.
Wir haben uns eingehend mit jenen Formen auseinandergesetzt, die im Kindergarten bestehen, und
jenen, die die Kinder dann antreffen, wenn sie in die erste Klasse Ubertreten. Uns war es seit langem
immer ein groRes Anliegen, dass sich dieser Ubergang zwischen Kindergarten und Schule verandern
kann. Wir hatten vor zweieinhalb Jahren die Gelegenheit, in dieses Projekt, von dem wir heute spre-
chen, einzusteigen und gemeinsam eine Klasse zu unterrichten.

Hans Hofmann:

Ganz kurz zu meinem Werdegang bis zum Basisstufenlehrer:

Ich unterrichte seit 1970 in der Mittelstufe (5./6. Klasse) in einer Gesamtschule, d.h. in der Schweiz
1.-9. Klasse im selben Schulzimmer, dann lange Oberstufe (7.-9. Klasse) und seit 20 Jahren kleine
Kinder — genau seit meine Tochter sieben Jahre alt war. Dann hatte ich von der 9. Klasse vor den
Frihlingsferien auf die 1. Klasse nach den Fruhlingsferien gewechselt. Das war ein wunderbarer
Wechsel! So ein Wechsel ist recht einfach, er ist so eindeutig ein Wechsel. Schwieriger sind solche
Wechsel, wie 1. auf 2. und wieder zurtick auf 1. Klasse. Und jetzt arbeite ich eben in der Basisstufe,
und vom Sommer an als Basisstufendidaktiklehrer an der Lehrerfortbildung in Bern.

Christine Binggeli:
Wir starten jetzt mit einem kurzen Einblick in unsere Spiel- und Arbeitsrdume.

Hans Hofmann:

Da hangt bei uns z.B. schon ganz lange die Tabakpfeife von René Magritte. Die Kinder sind gekom-
men, und ich habe sie gefragt: ,Was ist das da auf dem Bild?" ,Das ist eine Pfeife.” Ich habe gefragt:
,Bist Du sicher?* ,Ja natirlich, das ist eine Pfeife.” ,Also rauche sie mal.“ — Der Abstraktionsschritt,
der so wichtig ist. Soweit nur kurz zum Einstieg.

Christine Binggeli:

Hans Hofmann und ich haben am Anfang unserer Arbeit gemeinsam acht Grund satze formuliert, die
fur unsere Arbeit zentral sind, denn wir gehen davon aus, dass es, wenn man miteinander eine Klas-
se unterrichtet und mit den Kindern zusammen ist, unabdingbar ist, eine dhnliche pddagogische
Grundhaltung zu haben.
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Wir stellen diese Grundsatze bewusst an den Anfang unseres Referates:

O

Wir bieten uns den Kindern als stabile Beziehung spersonen an

Uns ist die Beziehung zu den Kindern wichtig. Wir gehen davon aus, dass sich die Lehrperso-
nen immer wieder neu auf die Kinder einlassen mussen, und dies muss ein bewusster Prozess
sein. Diese Haltung braucht viel Energie. Durch die Beziehungsarbeit bekommen die Lehrper-
sonen auch viel von den Kindern. Wir schatzen es immer wieder, diese Beziehung eigentlich in
das Zentrum unserer Arbeit zu setzen.

Wir interessieren uns fir die unterschiedlichen Entwicklungen der Kinder

Kinder-Treppe

Hans Hofmann:

Eine interessante Perspektive. Ich wollte eigentlich eine Treppe von unseren Kindern fotogra-
fieren. — Die Altesten sind tiber acht Jahre alt, und die Jungsten sind etwa viereinhalb. Durch
den Blickwinkel der Kamera sind hier alle gleich gro3. Wenn ich von der anderen Seite fotogra-
fiert hatte, ware es eine Treppe geworden.

Und so sind Perspektiven flir uns ganz wichtig: Wie schaut man hin? Was gibt es fur ein Bild?
Ist das jetzt das objektive Bild? Ist es von der anderen Seite richtig? Wie muss man das be-
trachten, damit man den Kindern gerecht werden kann?

Die Kinder sollen sich in der Basisstufe sicher fihlen

Christine Binggeli:

Ein nachster Schwerpunkt ist die Sicherheit. Wir gehen davon aus, dass die Kinder sich nur gut
entwickeln und entfalten kdnnen, wenn sie sich bei uns sicher fuhlen. Fir diese Sicherheit
braucht es verlassliche Lehrpersonen, eine entspannte Atmosphére und klare Strukturen.

Uns ist es wichtig, dass wir gleichbleibende Strukturen setzen, die den Kindern bekannt sind.
Auch die Rhythmisierung des Tages ist fiir uns zentral, denn wir denken, auch diese hilft, Si-
cherheit zu bekommen.

Humor ist unser Lebenselexier

Hans Hofmann:

Neu ist diese Erkenntnis nicht, aber eine neue Erfahrung fur uns. Wir waren vorher Jahre lang
allein mit unseren Klassen. Da kommt ein ganz neues Element dazu, wenn zwei erwachsene
Personen da sind. Einmal tiber eine Situation zu lachen, Gber ein Missgeschick von uns oder
Uber etwas, das ganz gut gelungen ist — das ist eine wichtige Grundlage. Also fur die Situation
in der Schule ist Humor sehr befreiend und sehr bereichernd.

Wir fordern gern und h aben Freude an Leistung

Christine Binggeli:

Der nachste Grundsatz heif3t: Fordern. Letzte Nacht hatte ich das Gefihl, irgendwie sollten wir
diese Folie ausschalten kdnnen, weil es nicht so ganz dem entspricht, was wir gestern und viel-
leicht auch heute Morgen gehdrt haben. Trotzdem denke ich, unsere gemeinsame Haltung ist,
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dass wir auch fordern wollen. Fordern wird haufig mit der Sachkompetenz in Verbindung ge-
bracht, also dass es heil3t, die Kinder missen in der Mathematik oder im Deutschunterricht
Leistungen zeigen. Wir meinen “Fordern” in ganz verschiedener Hinsicht, in ganz verschiede-
nen und vielfaltigen Bereichen:

Die Kinder machen beispielsweise eine Liedbegleitung, wir singen miteinander. Wenn es so
miteinander zum Einklang kommt, ist das fir mich eine sehr groRe und hohe Leistung, die die
Kinder da erbringen.

O Wir fordern eigenaktives und autonomes Spielen und Lernen innerhalb klarer Grenzen
Hans Hofmann:
Robin (5 Jahre alt) hat mit Frau Binggeli zusammen eine Geschichte geschrieben. Jetzt méchte
er diese in den Computer tippen, denn am Schluss des Schuljahres gibt es gebundene Blicher
mit den Texten aller Kinder. Robin geht zu Maurus (8 Jahre alt), weil er weil3, der kann etwas
am Computer, und fragt: ,Hilfst Du mir bitte?“ Und dann setzen sie sich gemeinsam hin und
machen ihre Arbeit. So lernt Robin en passant auch noch, wie man den Computer startet, wie
man ihn bedient und auch die Regeln wie: Der Computer wird nach der Arbeit ausgeschaltet,
der Kopfhorer wird versorgt, usw.

0 Lernen macht Spald und ist anstrengend

2

Kinder spielen

Christine Binggeli:

Hier spielen vier Kinder miteinander bei der Lokomotive. Es gibt den Lokomotivfihrer, den
Zugsfuhrer und Reisende. Auch Rollenspiele sind manchmal anstrengend, und zwar dahinge-
hend, bis sich die Kinder einig werden, wer jetzt gleich welche Rolle hat. Da gibt es zum Teil
Auseinandersetzungen, Verhandlungen missen gefiihrt werden, und Abmachungen missen
getroffen werden.

Als weiteres Beispiel: Maurus, der eine Aufgabe aus der Denkschule zu |6sen hat, ein Teil un-
seres Mathematik-Lehrmittels. Das kann manchmal schon ziemlich anstrengend sein bis man
da auf die richtige Losung kommt.

0 Die Arbeit an der Gemeinschaft bildet die Grundlage fur vielféltiges Lernen
Hans Hofmann:
Ohne diese Arbeit an der Gemeinschaft wéare unsere Arbeit mit den Kindern so nicht mdoglich.
Man muss wissen, welche Kinder auf welchem Gebiet stark sind, aber auch, welche Kinder wo
Schwierigkeiten haben. Wie kann man helfen und wo kann man sich Hilfe holen. Die Grundlage
fur den individualisierenden Unterricht bei uns ist immer die Gemeinschaft und die Gemein-
schaftshildung.
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Christine Binggeli:
Wir haben fir unser Referat diese Schwerpun kte gesetzt:

1. Kontext der Basisstufe Muristalden
Wir méchten das Pilotprojekt der Basisstufe Muristalden in den Schweizerischen Kontext einbet-
ten, damit Sie wissen, weshalb es Giberhaupt zu diesem Projekt kam.

2. Voraussetzungen fur das Unterrichten im Team
Wir werden etwas zu den Voraussetzungen sagen, weil wir eigentlich davon tberzeugt sind, dass
es bestimmte Voraussetzungen braucht, um gemeinsam eine Klasse, eine Kindergruppe, zu un-
terrichten.

3. Unterricht gemeinsam planen
Wir zeigen lhnen anschlieRend, wie wir den Unterricht miteinander planen und auch eine mégli-
che

4. gefuhrte Unterrichtssequenz,
deren Inhalt wir bestimmen. Wir bestimmen auch die Reihenfolge, wie die Inhalte vermittelt wer-
den. AnschlieRend sehen Sie dann

5. individuellen Unterricht,
den die Kinder vertiefend wahlen kénnen.

1. Kontext der Basisstufe Muristalden

1997 hat die Erziehungsdirektorenkonferenz der Schweiz einer Studiengruppe den Auftrag gegeben,
sich mit dem Kindergarten und den ersten Schuljahren der Primarstufe, konkret mit der Altersstufe
der vier- bis achtjahrigen Kinder, auseinander zu setzen.

Diese Studiengruppe hat dann die Prospektive ,Bildung und Erziehung der vier- bis achtjahrigen Kin-
der in der Schweiz" erarbeitet, das ist dieses trocken aussehende Dossier. Aber so harmlos wie es
hier aussieht, so reformfreudig sind die Ideen, die da drinstecken. Wenn man das liest, dann merkt
man:; Wenn das umgesetzt werden soll, dann wird im Schweizerischen Bildungssystem

einiges ins Rollen kommen.

Ausgangslage

O Studiengruppe der Erziehung sdirektorenkonferenz
Ausgangslage dieser Studiengruppe: Es gab verschiedene Themen, die in der Schweiz seit lan-
gerer Zeit im Zusammenhang mit Kindergarten und Unterstufe immer wieder Thema wurden, und
man sah auch, dass sich unterschiedliche Problemkreise zeig(t)en.

O Unterschiedliche Lernkulturen
Die unterschiedlichen Lernkulturen des Kindergartens und der Unterstufe sind offensichtlich. Pla-
kativ gesagt scheint es, am einen Ort wird gespielt und am anderen Ort wird gelernt. Und bei al-
len Bestrebungen, dieses aufzulésen, wie sie in der Weiter- und Ausbildung gemacht wurden,
merkte man immer: Die beiden Institutionen haben langjahrige Traditionen und eine véllig andere
Geschichte. Diese zusammenzubringen, das schien eigentlich immer, ein Ding der Unmdglichkeit
zu sein.

0 Heterogenitat
Die Heterogenitat innerhalb der Kindergarten- und der Schulklassen haben auch in der Schweiz
wie an vielen anderen Orten zugenommen. Diese Unterschiedlichkeiten, die da in den Klassen
sind, fihrten haufig und fiihren auch heute noch dazu, dass sich Lehrpersonen, die alleine eine
Klasse unterrichten, tGberfordert fuhlen: Wie soll ich diesen unterschiedlichen Bedurfnissen und
Entwicklungen tberhaupt gerecht werden?
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0 Uber- und Unterforderung
Ein néachster Punkt war sichtbar: die Uber- und Unterforderung. Es ist eigentlich erschreckend zu
sehen, dass man zwischen Kindergarten und der ersten Klasse in der Schweiz eine erste Selek-
tion wahrnehmen kann.
Es gibt einige Kinder (bis zu 20%), die dem Schulstoff der ersten Klasse um ein halbes Jahr bis
acht Monate voraus sind. Sie kommen also in die Schule und missen den Buchstaben A trainie-
ren und dann den Buchstaben B usw., und eigentlich kdnnen sie bereits Satze lesen und verste-
hen. Das ist der eine Pol von Kindern.
Und auf der anderen Seite hat — insbesondere im Kanton Bern — die Selektion der Kinder zuge-
nommen, die nicht regulér eingeschult werden, also diejenigen Kinder, die ein weiteres Jahr im
Kindergarten verweilen oder in eine so genannte Einfihrungsklasse kommen, bei der der Stoff
der ersten Klasse auf zwei Jahre verteilt wird.
Und da sieht man, es ergibt sich eine unglaubliche Prozentzahl: Weshalb? Was ist da los mit ei-
nem System, dass soviele Sonderldsungen fiir Kinder auf einmal zeigt? Und all die Bestrebun-
gen, dass Lehrpersonen des Kindergartens und der Schule mehr zusammenarbeiten, nitzten
nichts, weil diese Probleme so nicht angegangen werden konnten.

O Eintrittsalter in Kindergarten und Schule verschieden
Der letzte Punkt ist das enorm unterschiedliche Eintrittsalter in der Schweiz. Es kann bis zu sie-
ben, acht Monaten variieren. Wenn Eltern von einem Kanton in einen anderen umziehen, dann
haben sie ein Problem, weil ihr Kind schon in der Schule wére, dann dort aber wieder/noch in den
Kindergarten gehen muss. Und das sind Schwierigkeiten, die sich in unserem System zeigen.

Vorschlag

Diese Ausgangslage und diese Themen bewogen dann die Studiengruppe, einen neuen Vorschlag
zu machen. Dieser ist die

O Schaffung d er Basisstufe als Ort fur Bildung und Erziehung d er vier- bis achtjahrigen Kin-
der.
Die beiden Worte ,Erziehung“ und ,Bildung“ sind wichtig. Das bedeutet, dass es die Trennung —
am einen Ort wird erzogen und am anderen Ort beginnt dann die Bildung — nicht mehr gibt. Es
soll hingegen bewusst eine gemeinsame Institution geschaffen werden, bei der beidem Gewicht
beigemessen wird.

O Veranderungen
Ich hab es schon erwahnt, dass das harmlose Papier enorme Veranderungen zur Folge hat,
wenn es je einmal realisiert werden sollte. Es hat Verédnderungen in Bezug auf die

0 Strukturen
zur Folge. Es soll némlich eine neue Bildungsstufe geschaffen werden, d.h. der Kindergarten
und die erste und zweite Klasse, wie sie heute sind, werden eigentlich abgeschafft. Diese Re-
form- und Veranderungsanséatze losen vielerorts Widerstande und Angste aus.

0 Organisation
Der nachste Punkt betrifft die Organisation. Es ist ganz klar vorgesehen, in altersgemischten
Gruppen zu unterrichten. Die vier- bis achtjahrigen Kinder werden zusammengefihrt. — Also
ganz viele Bereiche, die natirlich in den Montessori-Institutionen langst gang und gébe sind,
zum Teil auch in anderen Stufen.

o Anforderung an die Lehrpersonen
Die Lehrpersonen haben auch andere Anforderungen, die da auf sie zukommen.
Die Hauptanderung ist das Teamteaching, und zwar sollen eine Lehrperson des Kindergar-
tens und eine aus der Schule gemeinsam eine Klasse unterrichten.
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Die Idee ist auch, dass durch das Teamteaching der Heterogenitat besser begegnet werden
kann, dass man in kleineren Gruppen unterrichtet und die Kinder auch individuell begleitet.
Das grofite Ziel ist wirklich eine Verstarkung der Individualisierung.

o Didaktik
Daraus ergibt sich natirlich eine neue Didaktik. Diese Didaktik soll Elemente aus dem Kin-
dergarten und der Schule miteinander verbinden.

Start Pilotprojekt Basisstufe Muristalden

Im Jahr 2002 hat dann die Privatschule, in der wir jetzt arbeiten, der Campus Muristalden, diese Idee
aufgenommen, weil sie gemerkt haben, dass es auch einem Bedurfnis von etlichen Eltern entspricht.
Man wollte eigentlich mit einer Klasse starten, hatte dann aber so viele Anmeldungen, dass jetzt zwei
Klassen mit altergemischten Gruppen von vier- bis achtjahrigen Kindern gefuhrt werden.

Strukturen:

O Dauer: 4 Jahre (plus/minus 1 Jahr)
Tempo war schon ein Thema, Zeit war schon ein Thema. — Es ist moglich, die Basisstufe in drei
Jahren zu durchlaufen, ebenfalls ist es aber auch maglich, funf Jahre dort zu verweilen.

O Klassen: 2 Klassen mit je 20 Kindern

O Lehrpersonen:
Beide Klassen werden je von einer Lehrperson des Kindergartens und einer der Schule (Unter-
stufe) unterrichtet.

U Pensum:
Das gemeinsame Pensum (Teamteaching) betragt 150%.

Konzept:

O Verbindung Kindergarten- und Schulkultur

O Verbindung von intuitivem Spielen und systematischem Lernen
Dieser Punkt ist besonders wichtig. Es geht darum, im gleichen Raum und in der gleichen Umge-
bung Méglichkeiten fur intuitives Spiel zu schaffen und auf der anderen Seite haben wir auch die
Lehrplane zu berticksichtigen, die klar vorgeben, was die Kinder am Schluss der Basisstufe kon-
nen missen. D.h. es sind Lernziele definiert, die die Kinder erreicht haben miissen, um dann in
die dritte Klasse Uberzutreten.

O Altersgemischte Gruppen

O Individualisierung d urch Teamteaching
Was sicher ist und wir schon jetzt aus unseren Erfahrungen sagen kénnen: Die Individualisierung
ist durch Teamteaching auf alle Falle besser méglich.

Hans Hofmann:

Ich hatte mir vorgestellt, dass es jetzt in der Schule ganz anders wird. Ich hatte so lange die Un-
terstufe immer mit 20-24 Kindern, und jetzt sind es viel weniger. Ich arbeite oft mit acht oder zehn
Kindern. Da habe ich gedacht, das wird auch weniger anstrengend. Wurde es aber nicht! Das
Ganze wurde viel intensiver, da ich viel starker auf die einzelnen Kinder eingehen kann und viel
mehr Uber sie weil3. Also ich habe dadurch mehr Arbeit, die Qualitét jedoch ist gestiegen.
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Christine Binggeli:
2003-2005 wurden ca. 60 Pilotklassen in der Deutschschweiz gestartet, darunter auch in 6ffentli-
che Klassen.

Zwei Modelle werden ausprobiert:

O Grundstufe: 2 Jahre Kindergarten, 1 Jahr Schule
Das eine ist die Grundstufe, da sind drei Jahrgdnge zusammengefasst, ...

O Basisstufe: 2 Jahre Kindergarten, 2 Jahre Schule
... und das andere ist eben die Basisstufe, in der wir arbeiten.

In den Kantonen laufen nun die Projekte, und es ist sehr spannend, welche Erfahrungen gemacht
werden. Ich denke mir, so verschieden wie Kindergarten aussehen, so verschieden sehen auch die
Basisstufen aus — und Sie sehen hier ein Beispiel.

2. Voraussetzungen fur das Unterrichten im Team

Das Unterrichten im Team stellt neue An- und Herausforderungen an die Lehrpersonen. Zu den Vor-
aussetzungen fur das Unterrichten im Team:

Ich kann es einfach bestatigen:

Es ist eine enorme Herausforderung, wenn man eigentlich dafiir ausgebildet ist, dass man sehr gut
alleine eine Klasse filhren kann, und dann da eine zweite Person kommt, die auch noch Ideen hat.
Der/die Andere hat eine andere Ausbildung und war gewohnt, auch anders zu unterrichten. Und jetzt
heil3t es, wir miissen miteinander ein neues Konzept finden.

Wir glauben, dass die Basisstufe mit der Zusammenarbeit der beiden Personen steht und fallt. Kon-
nen sich Lehrpersonen auf ein neues Berufskonzept einlassen, in dem sie nicht mehr den Ein-Frau-
oder den Ein-Mann-Betrieb haben?

Die Ausbildungen missen sich total verandern, weil das gemeinsame Unterrichten wirklich andere
Anforderungen an die einzelne Person stellt.

Man muss Altes gehen lassen, Gewohntes, vielleicht auch Liebgewonnenes. Auf der anderen Seite
bekommt man auch Neues und entwickelt gemeinsam neue Ideen, auf die man alleine nicht gekom-
men ware. Das finde ich eine ganz groRe Chance!

Besonders wichtig finde ich, dass die Zusammenarbeit ein Teil der definierten Arbeitszeit wird.

Neues Berufskonzept

O Starken-Schwachen
Wenn zwei Personen zusammenkommen und die Teamentwicklung beginnt, dann ist es unbe-
dingt notwendig, dass die beiden Personen sich selber gut kennen und auch wissen, wo sind
meine Starken, wo sind auch meine Vorlieben, was mache ich besonders gerne — und welches
sind allenfalls Bereiche, die mir nicht so liegen, in denen ich vielleicht auch nicht so gut bin.
Da haben wir beide ein grofRes Gliick, weil wir uns gut erganzen und nicht die gleichen Schwer-
punkte haben.

O Abgrenzungsfahigkeit

Zurzeit, denke ich, ist es unbedingt notwendig, dass die Personen auch Abgrenzungsfahigkeit
mitbringen. Insbesondere denke ich da auch an den Kindergarten, der sich fiir seine Kultur und
fuir seinen Hintergrund stark machen muss, weil er aus meiner Sicht weit schwieriger zu definie-
ren ist als die Schuldidaktik. Letztere kommt da viel systematischer und strukturierter daher. Ich
meine, es ist notwendig, dass diese Personen sich fir ihre Ideen wirklich stark machen — auch
beispielsweise fur das Element des Freispiels — dass sie das klar beschreiben und dafur auch
Raum und Zeit geben kdnnen.
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O Anerkennung -Wertschatzung
Das gilt auch fur die Anerkennung und Wertschatzung. Ich denke, es ist eine riesige Chance, dass
zwei erwachsene Personen sich bestarken und unterstiitzen kdnnen. Oft fiihlt man sich etwas alleine,
ein bisschen einsam, wenn man alleine unterrichtet.

O Empathie
Es braucht Einfuhlungsvermégen. Wenn zwei miteinander mit Kindern arbeiten, die — wir haben
es gehort — so feinfiihlig, feinstofflich sind, dann braucht es auch unter den Erwachsenen eine
groRe Empathie.

O Flexibilitat
Dazu ein Beispiel aus unserem Alltag: Wir haben ein kleines Unterrichtszimmer und missen uns
darin gemeinsam bewegen. Ab und zu mussen wir schnell etwas verandern, kurz absprechen
und unkompliziert reagieren kénnen.

O Konfliktfahigkeit
Dass das alles natirlich nicht ohne Konflikte geht, ist klar. Wir haben Konflikte miteinander und
missen diese austragen. Ich denke, das ist auch wieder etwas von meinem Berufsbild, das ich
da mittrage: Ich erachte Lehrpersonen nicht als besonders konfliktfahig. Und ich denke, da miiss-
ten Schritte geschehen, um dahingehend Entwicklung zu ermdglichen.

0 Reflexionsfahigkeit
Die Reflexionsfahigkeit stellt auch wieder eine grof3e Chance dar, weil man miteinander tber Kin-
der sprechen kann und Einschatzungen austauschen kann: Wie erlebst Du das Kind? Was sind
nachste Schritte, die wir verfolgen wollen?

O Kommunikationsfahigkeit
Dies alles bedeutet auch Kommunikationsféhigkeit.

Es muss ein Boden mit stabilen Beziehungen und ,klaren Verhaltnissen*
geschaffen werden, damit wirksames Lehren und Lernen mdoglich ist.

aus Reinhold Miller: ,Beziehungsdidaktik*

Wir sind bestrebt, unter uns, aber selbstverstandlich auch mit den Kindern, klare Verhaltnisse zu
schaffen und auch immer wieder daran zu arbeiten. Nur so, denken wir, kann auch Entwicklung pas-
sieren.

Selbstverstandnis als Team:

Zusammenfassend kann man sagen, dass folgende drei Punkte aus unserer Sicht fiir das Unterrich-
ten im Team zentral sind:

0 Sympathie und Achtung
Wir mussen uns mdgen. Aber, wenn ich jemanden mag, ihn achte, sympathisch finde, heil3t das
noch lange nicht, dass ich mit ihm zusammenarbeiten kann. Das ist noch einmal eine andere
Ebene.
Daflr braucht es auch eine

O ahnliche padagogische Haltung.
Hans Hofmann:
Eine ganz kurze Bemerkung dazu: Wir haben die gemeinsame Arbeit ja gesucht. Man hat an die-
ser Schule nur beide oder niemanden wéahlen kdnnen. Dann hatte Christine einen Unfall und war
langere Zeit ausgefallen. Mdglichst schnell musste eine Stellvertretung her. Mit der ersten Person
waren es drei Leidenstage, weil Stil und Umgang mit den Kindern nicht gepasst hatten. Ich habe
drei Tage lang furchtbar gelitten, sie tbrigens auch. Wir hatten uns dann getrennt. Es war beiden
klar, dass das so nicht funktionieren konnte.
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Wir denken auch, wenn die Basisstufe einmal breitflachig eingefuhrt wird, dann wird genau das
das Problem sein. Wenn es dann heif3t; ,Sie mit lhnen und Sie mit lhnen, und Sie beginnen in
drei Monaten®, dann glaube ich nicht, dass das funktionieren wird. Also da muss man dann genau
hinschauen.

O Risikobereitschaft
Christine Binggeli:
Was es ganz sicher auch braucht, ist Risikobereitschaft. Wir probieren im Moment einfach immer
wieder aus. Gerade im Hinblick auf eine neue Didaktik missen wir immer wieder schauen: Wie
reagieren da die Kinder? Was tun die Kinder? Wie verhalten sie sich? Ja, es gibt Sachen, die ge-
lingen, aber da macht man auch viele Fehler.

3. Unterricht gemeinsam planen

Die gemeinsame Vorbereitungsarbeit stellt neue Herausforderungen, bietet jedoch auch den offen-
sichtlichen Vorteil von zwei Mitdenkenden, zwei Sichtweisen und doppeltem Ideenreichtum.

Das braucht zwar mehr Zeit, bringt aber fur die Kinder einen abwechslungsreicheren und d ich-
teren Unterricht.

Hans Hofmann:
Es ist auch viel lustvoller, miteinander zu planen, als einfach so allein im stillen Kammerlein.
Im Folgenden werden die vier Themen erlautert:

Wochenraster
Raumgestaltung
Tagesraster (Organisationswand): Wie organisieren wir uns?

O 0Oogoo

Sequenzen aus dem Wochenraster: Unterrichtssequenzen zum Thema ,Mein Kdrper”. Das war
eine Epoche von ungefahr acht Wochen, in der wir uns mit diesem Thema auseinandergesetzt
haben.

Bevor wir mit der konkreten Quartalsplanung beginnen, setzen wir uns mit dem Entwicklungsstand
und den individuellen Lernwegen der Kinder auseinander.

Wir beginnen in den Ferien mit einer Liste der Kinder und sprechen dann zehn Minuten oder eine
Viertelstunde Uber jedes Kind. Das ist sehr interessant. Es sind zwei Personen, die das gleiche Kind
wahrnehmen. Viele Dinge sehen wir gleich, aber es kommt immer wieder vor, dass jemand fragt:
.Hast Du das auch schon gesehen?” und ich dann sage: ,Nein, eigentlich nicht, da muss ich darauf
achten!”

Wir fihren diese Gesprache, um im Unterricht dann auch auf die Kinder zu reagieren — z.B. auf Sofie:

Sie hat immer eine ziemlich gro3e Unordnung gehabt, und zwar bei der Arbeitsweise, aber
auch am Arbeitsplatz. Sie arbeitet hier auf dem Foto mit kleinen Wendeplattchen, die zum
Zahlenbuch, unserem Mathematiklehrmittel, gehdren. Diese waren jeweils ziemlich verstreut
— einige da, einige unter dem Heft, einige auf dem Heft, einige am Boden, das Heft noch halb
auf dieser Buchse drauf, ...

Wir haben dann beschlossen, dass Sofie ein eigenes Pult bekommt. Unsere Kinder haben
sonst individuelle, nicht personliche Pulte. Manchmal sind auch zwei zusammen geschoben.
Sofie hat nun ein eigenes Pult.

Dann wurde abgemacht, wo was hinkommt. Also es fand ganz klar eine Strukturgebung fir
dieses Kind statt. Und erstaunlicherweise kam sie in die Schule und sagte: ,Oh, ein eigenes
Pult!” Sie hat sich sehr dartiber gefreut und Ordnung gemacht.

Das ist eine Malinahme, eine ganz kleine, fiir dieses Kind. Wir haben uns besprochen, es umgesetzt
und dann den Erfolg kontrolliert.
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»Wo ist die Schule geblieben? — Das ist ja fast nur Kindergarten!*

»Wo ist der Kindergarten geblieben? — Das ist ja fast nur Schule!”
Wir haben uns beide beschwert. Ich habe in meiner Familie reklamiert, und Christine auch. Aber das
wussten wir nicht voneinander. Dann haben wir es irgendwann einmal in einer Situation erwahnt und
wunderten uns: ,Was? Du auch? Fir Dich ist das auch so? Unglaublich!* Wir fiihlten uns beide an die
Wand gedruckt, weil wir eben auf Sachen verzichten mussten, die wir lieb gewonnen hatten.

Die Verbindung der beiden Lehr- und Lernkulturen Kindergarten und Unterstufe war (und ist!) die
Hauptarbeit auf dem Weg zu einer eigenstandigen Basisstufenkultur.

Wir sind ein kleiner Betrieb mit 22 Personen, da muss man sich organisieren.

0 Wochenraster
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Den Wochenraster machen wir immer in den Ferien, und dann gilt er fir ca. sechs bis acht Wochen.
Genauer auf dieses Thema gehen wir bei unserem Nachmittags-Workshop ein.

Sie sehen hier die grau unterlegten Késtchen, das sind die Unterrichtssequenzen, die wir mit allen
Kindern gemeinsam machen. Die anderen werden eher getrennt durchgefuhrt.

Ganz kurz die Struktur: Bis zur Pause findet der gefiihrte Teil des Unterrichts statt und nach der Pau-
se dann der individuelle.
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0 Raumgestaltung
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Schuldruckerei

Zusdtzlich stehen weitere innen- und Aussenrdume 2ur Verfigung

Als wir unser Schulzimmer zum ersten Mal gesehen hatten, dachten wir: ,Oh Gott!* Das Zimmer ist
ganz klein, ganz schmal und lang, wie ein Schlauch. Und wir dachten: ,Wie geht das?“ Ich war mir
bisher ungeféhr quadratische Zimmer gewohnt, und Christine arbeitete in einem Riesenkindergarten
mit verschiedenen kleinen Nebenraumen. Nach dem Vorbereiten dieses Zimmers hatten wir aber
festgestellt, dass ein langliches Zimmer eigentlich ganz praktisch ist.

So gibt es zwei Zimmerabteile: den Kindergartenteil und den Schulteil. Und ganz zentral und ganz
wichtig — der Gesprachskreis. Der kommt jeden Tag zum Einsatz. Ohne diesen Kreis kénnten wir uns
nicht vorstellen, mit den Kindern zu arbeiten.

Ein kleines Detail an dieser Stelle: Das ist mein Piltchen.

Wir hatten Diskussionen Uber dieses Pult. Ich brauchte unbedingt ein Pult [Christine Binggeli: ,Jeder
Lehrer braucht doch ein Pult, oder?*] fir meine Unordnung, welche wéhrend des Unterrichts entsteht.
,Das muss unbedingt sein.” Ich hatte dann nichts Passendes gefunden. ,Also, ich versuche es mal.”
Es ist ein Schilerpult, ein Einzelarbeitsplatz. Ich habe mir dann noch zwei kleine Schubladenstdcke
gekauft, und es funktioniert. Das ist so ein Beispiel von Loslassen von etwas Gewohntem.
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4. Gefuhrte Unterrichtssequenz durchfihren

0 Organisation

O eine Szene, die wir beide vorspielen. Theaterspielen ist eine Form, wie wir in ein Thema
einsteigen. Manchmal macht Christine auch ein Theater mit kleinen Figuren. Es gibt nattrlich
weitere Mdoglichkeiten zum Einstieg.

0 die Partnerarbeit, wie Kinder an diesem Thema arbeiten

O Vertiefungsangebote: Es werden zwei unterschiedliche Angebote gemacht — ein Angebot von
Christine und eines von mir.

O Organisationswand
Schon nach wenigen Wochen in der Basisstufe haben wir die Organisationswand eingefihrt.

Ohne sie kdnnen wir es uns nicht mehr vorstellen.
Mi

AT T
l-( )J E | L Geion - i Moty "
= Dwmn Ml
Talwica B

Der obere Teil entspricht dem gefuhrten Teil. Solche Plane mit Tages- und Zeiteinteilung kennt
man beispielsweise aus der Wirtschaft. Hier ist der Einstieg eingetragen. Auch die Gruppenarbeit
ist schon vorbereitet, sowie jene Gruppenarbeit, wo es dann um zwei verschiedene Sachen geht
— einerseits um das Bewegungsspiel Roboter und andererseits um ein Skelett.

Auf dem unteren Teil, dem individuellen Teil, sind Kartchen in zwei Farben zu sehen. Hier geht es
dann um Freispiel und Werkstattunterricht, im Vorliegenden um eine Werkstatt zum Thema Kor-
per. Kindern, deren Namen auf roten Kartchen stehen, wurde eine klare Arbeit zugeteilt. WeilRe
Kartchen bedeuten: Du darfst zwischen den Angeboten wahlen.
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Diese Einteilung war auch ein Grund fur die Organisationswand: Hier kénnen wir die Einteilung vor
dem Unterricht klaren. Sonst kommen Kinder haufig mit ,darf ich heute Freispiel machen?* oder
xdarf ich jetzt Rechnen?“, usw. Dann gibt es noch Kinder mit Spezialaufgaben: Der Maurus arbeitet
beispielsweise in der Schuldruckerei. Wir arbeiten mit ,Freiem Text* nach Freinet und haben noch
eine richtige, schone Schuldruckerei.

O Lehrpersonen spielen Wartezimmerszene
Der folgende, kurze Filmausschnitt zeigt die Einfihrung in das Thema ,Gelenke”. Wir spielen Pa-
tienten und haben beide ein ziemlich mithsames Gebrechen.

Das gemeinsame Spielen solcher Szenen macht nicht nur den Kindern, sondern auch uns beiden
viel Spal!

O Partnerarbeit
Im néchsten Teil geht es darum, dass die

Kinder das Gehorte und Gesehene an- () ] Mi
wenden. Wir haben tber die Gelenke ge- -~

sprochen, das Handgelenk beispielsweise. *“]’ :

In Zweiergruppen werden die am eigenen ; e

Korper ertasteten Gelenke in eine Strich- Hl b s

figur eingetragen. T e

Kriterien eingeteilt: kleinere Kinder zusam-
men, groBere zusammen, grof3e und kleine

zusammen. Oft kann ein Gruppenmitglied =
lesen und schreiben. ((D]-

Wenn wir die Grupp en einteilen, sind das unserer Kriterien:
Kinder mit/ohne Schreibkenntnisse

Freundschaften

Gut funktionierende Paare

Neue Paare

Eventuell auch gréRere Gruppen

Die Gruppen sind nach unterschiedlichen \

O O O O ©

O Vertiefungsangebote
O Individuelle Arbeit
Damit vertrauen wir auf eine grof3e Starke der Basisstufe:
das Lernen in altersgemischten Gruppen!

Dies ist ein ganz wichtiger Punkt in der Basisstufe. Wir kdnnen aus unserer Arbeit bestéatigen,
dass das gemeinsame Lernen wirklich bereichernd ist. Teamarbeit wird jede Woche gelibt, was
die Kinder offensichtlich weiterbringt.

Wir staunen immer wieder Uber die Ergebnisse, die die Zusammenarbeit bringt. Es ist durchaus
nicht so, dass die Ideen immer vom alteren Kind kommen.

Individualisieren —
Die Kinder kdnnen wahlen, ob sie lieber Gelenke anschreiben oder das Bewegungsspiel ,Robo-
ter* machen.

Wahlgrind e der Kinder
O Wahl des Inhalts
O Wahl der Lehrperson
O Wahl des Freundes/der Freundin
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5. Individuellen Unterricht durchfihren

Der individuelle Unterricht — das betrifft die Zeit von nach der Pause bis zum Mittag.

Christine Binggeli:

Wenn wir das Freispielangebot vorbereiten, ist es uns wichtig, dass wir die Raumgestaltung so ma-
chen, dass mdglichst verschiedene Formen des Spiels moglich sind. Weil wir ein kleines Zimmer
haben, machen wir es so, dass auch der Gang, die Garderobe, die wunderschéne Umgebung, die wir
haben und die man dann im Film heute Nachmittag auch noch sehen wird — dass alle diese Raume,
auch die AuBenraume, in das freie Spiel einbezogen werden.

Die Kinder kdnnen dann wahlen, was sie tun mdchten und in welchen Gruppen sie zusammen sind.
Die Formen sind so, dass méglichst viel Eigenaktivitat méglich ist. Also die Kinder sollen dann wirk-
lich handeln und von sich aus sich mit dem beschéftigen, was sie wirklich interessiert.

Wir schauen auch, dass mdglichst verschiedene Sinneskanéle beriicksichtigt werden. So gibt es zum
Beispiel auch immer ein Angebot zum Kochen. Wir haben eine Kochnische, und da kann man immer
irgendetwas kochen, essen, abwaschen, putzen. Auf3erdem gibt es immer Angebote im handwerkli-
chen Bereich, aber genauso auch Dinge, die man erforschen kann.

Freispiel

Wichtige Aspekte fiir die Individualisierung sind:

O Anregungsreiche Lernumgebung

O Eigenaktivitat der Kinder

O Unterschiedliche Sinneskanale berticksichtigen

O Begleitung und Unterstiitzung durch die Lehrpersonen

Planarbeit

Hans Hofmann:
Planarbeit ist wie Werkstatt oder Wochenplan eine Erweiterte Lehr- und Lernform (ELF). Das sechs-
wochige Thema des folgenden Planes ist ,Jim Knopf*.

Voraussetzung en, um diese Plane machen zu kénnen, sind:

O Auseinandersetzung auf unterschiedlichen Abstraktionsebenen ermdglichen: Wie ich das meine,
haben wir vorhin am Beispiel mit der Pfeife von René Magritte gesehen.

O Schwierigkeitsgrade differenzieren: Wir beschaftigen uns gerade mit dem Adjektiv.

O Aufgabenmenge anpassen: Wenn es um Lesetexte geht, achten wir darauf, dass wir ganz kurze
Texte haben, aber auch lange, weil wir Kinder haben, die schon prima lesen, und andere, welche
noch in den Anfangen stecken.

O Begleitung und Unterstitzung durch die Lehrpersonen: Da haben wir momentan ein sehr merk-
wirdiges Problem, denn wir miissen aufpassen, dass wir nicht zu viel helfen. Wenn wenig Kinder
viele Lehrkrafte ,zur Verfigung“ haben, ist immer gerade jemand zum Helfen bereit. Also miissen
wir eher darauf schauen, dass zwischen dem Sich-mit-etwas-Beschaftigen und dem Die-Frage-
stellen etwas passiert, dass man nicht den einfachsten Weg wabhilt.

O Maoglichst groR3e individuelle Spielrdume innerhalb klarer Regeln: Das sind Werkstattregeln wie
beispielsweise: ,Wenn du eine Arbeit begonnen hast, musst du sie auch beenden.”
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Als Beispiel, wie ein Plan aussehen kann, zeigen wir den Plan von Naemi. Die griinen Punkte bedeu-
ten, dass sie diese Arbeiten machen muss. Sie sind ganz individuell zugeordnet. Es gibt auch Pos-
ten, die fur bestimmte Kinder speziell drin sind.

] : Text lesen - Wiirter
L tf iLﬂckente:ut 2| | einsetran
= [ . e
| : AWirter richtig lesen
i tf | Mekeiatie B Warter verdrehen
3 f' Dichten nach Regein
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5| | 4| | Spiegeln | |chicalchachtel
6 é - Kochen nach Rezept
7 ‘ I Legoloki Emma nachbauen
s | <R ! &?ﬂi r?t:f'l Lokomotive basteln
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Efehl | ausmalen
2| |/ - Schreiben und drucken

Zum Abschluss zeigen wir Ihnen noch einen Film von ungefahr sechs Minuten, zuerst Freispiel und
dann eine Planarbeit.

Weiterfihrende Literatur:

CAIATI, Maria: Freispiel — Freies Spiel. — Don Bosco Verlag

PETILLON, Hanns: Spielen in der Grundschule. — Arbeitskreis Grundschule e.V.

ACHERMANN, Edwin: Mit Kindern Schule machen.

MILLER, Reinhold: Beziehungsdidaktik. — Beltz

HOLFHILDE, Therese; FREI, Marianne u. Claudio ZINGG: Teamteaching, Wege zum guten Unter-
richt. — Lehrmittelverlag Kanton Zirich

BRUNNER, Esther: Forschendes Lernen. — Lehrmittelverlag des Kantons Thurgau
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7 Impulsvortrag 3:

»,Das spielerische und kinstlerische Element in der Waldorf-Padagog ik
Daniel Wirz

Der Direktor eines Gymnasiums meinte bei der Verabschiedung seiner Schiilerinnen kirzlich:

"lhr habt gewiss gar manches bei uns gelernt, aber eines, flirchte ich, hat Euch nie jemand gesagt.
Deshalb will ich die letzte Gelegenheit wahrnehmen und es nachtragen.”

Dann hielt er lange inne bevor er sagte: ,Keine Angst, nur ein Satz: Der Mensch ist unsichtbar.”
Eine Lappalie, mag sein und doch, wie weit gelingt es uns im Alltag, danach zu leben? Ich meine:
Wie leicht verfallen wir darauf, den Menschen nach seinem AufReren zu beurteilen?

Ernst Schwald hat gestern Pestalozzi zitiert. Da will ich heute ankntpfen.

»Ihr sollt an unserer Hand Menschen werden, wie das Géttliche, das Heilige in Euch will,
dass lhr Menschen werdet!”, hiel3 es da.

Das tont ganz schon und gut. Niemand wird sagen: ,Nein, das ist Unsinn.” Aber wieder die Frage:
Was heif3t das im Alltag? Wie setzen wir das um?

Was ist das Heilige im Kind? Wie das Gottliche im Kind finden?

Da spricht man nicht gerne dartiber. Unantastbar, meint man vielleicht, wéare dieses Heilige. Das
stimmt zum einen auch, aber wenn es blof3 eine Ahnung bleibt oder ein frommes Gefiihl — ich meine
das jetzt nicht abwertend, gar nicht — ich weif3 nicht, ob den Kindern damit gedient ist? Es muss Le-
ben werden. Gelebte Haltung als ,innere Ausrichtung” meines Denkens uber Kinder. Es misste in
der Begegnung mit den anderen Menschen Praxis werden. Eine hohe Anforderung — das weif3 ich
schon!

Ich kenne nicht alle reformpadagogischen Ansétze, aber ich glaube, die Waldorfpadagogik ist die
einzige, die ganz entschieden mit dem Ansinnen Pestalozzis Ernst machen will. Ich nenne das eine
»Spirituelle Padagogik".

Was meine ich damit? So viele reden heute von Spiritualitat, von der Notwendigkeit einer spirituellen
Weltsicht. Manche sind langst aufgebrochen, sie zu suchen.

Wo kann man sie finden? Im Jetzt, im Anderen und insbesondere da, wo nichts ist, im ,Dazwischen".
Da ist es — das Geistige. Immer da, wo wir im Sinnlichen an Grenzen stol3en, ist es nahe. Das ist fir
manche Menschen heute unfassbar. Sie Uiberlassen es gerne den Theologen und Philosophen, diese
Raume zu erkunden. Aber entweder gibt es den Geist — immer und tUberall — oder es gibt ihn eben
nicht.

Und so habe ich es mir hier mit diesem Vortrag nicht leicht gemacht: Ich will versuchen, mit Ihnen
Uber das Unsichtbare, die Zwischenrdaume zu reden. Von dem einen zu reden und dem andern,
das ist nicht so schwierig, aber von dem, was dazwischen ist — da wird es anspruchsvoll. Denn da ist
ja nichts! Und doch ist da alles!

Wie kann die Schule die Kinder auf dem Weg zu sich, zu diesem unsichtbaren Menschen, zu diesem
innersten Kern begleiten?

Manche denken, das kann nicht unsere Aufgabe sein. Dann beschrankt man sich. Im Extremfall be-
schrénkt sich Schule darauf, Wissen zu vermitteln. — Nicht meine Vorstellung von Schule, das haben
Sie langst gemerkt. Ich habe eine sehr hohe Vorstellung von Schule, aber die ist sehr anspruchsvoll
in der Idee und noch viel anspruchsvoller in der Ausfihrung.

Wenn es schwierig wird, greifen manche zu Bildern. Powerpoint-Prasentationen sind da beliebt. Au-
Rere Bilder mogen oftmals hilfreich sein. In meinem Fall kann es aber nicht dartiber gehen. Ich werde
es mit inneren Bildern zu tun haben. Mit Bildern, die ich in Ihnen allen, wenn ich es schaffe, hervorru-
fen kann.
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Warum mein Bemiihen? Weil ich weil3, dass es im Wesentlichen darum gehen muss, die innere Bil-
dekraft des Menschen zu férdern, vorerst zu wecken, dann zu pflegen. Wir leben alle in einer Welt,
die uns pausenlos — vom Aufwachen bis zum Einschlafen — mit Bildern tiberschittet, auch mit akusti-
schen Eindricken.

Um deutlich zu machen, was ich meine, muss ich auf das gestern Abend mit Hahn, Huhn und Kiiken
Angedeutete (Basisstufe) zurickkommen. Was da auf dem Boden lag, waren schwarz auf weil3 die
Umrisse eines Hahns, einer Henne und eines Kiikens. Im schlimmsten Fall bemerken die Kinder:
Den Hahn erkennt man an dem Kamm und die Henne an dem fehlenden Kamm. Und die Kikken an
ihrer Kleinheit. Ist das wesentlich?

Da kann es doch nicht nur um den Kamm gehen! So etwas vorerst rein AuRRerliches interessiert auch
kein Kind. Ein gesundes Kind, wird nicht einmal diesen marginalen Unterschied feststellen.

Die gezeichneten Hihner lagen, wie gesagt, auf dem Boden. Hiihner liegen aber in der Regel nicht
auf dem Boden, aul3er sie sind tot. Hiihner gehen, Hahne stolzieren. Ehe man Kindern diese Tiere
nahe bringen moéchte, miisste man selber vorerst einmal gut hinschauen, um auszumachen, was
ihren vorerst verborgenen Charakter ausmacht. Vielleicht entdeckt man dann am Ende, selber ganz
verdutzt: Was der Hahn auf3en hat, hat das Huhn innen.

Der Hahn ist &uf3erlich eine ganz schén imposante Erscheinung. Nicht blof3 seines Kammes wegen,
freilich. Sie kennen alle wunderschéne Hahne mit ihren bunten Federn, dem hoch aufgerichteten
Schweif und dem leuchtend roten Kinnlappen. Imposante Erscheinungen sind es, wie gesagt! Und
wie sie hocherhobenen Hauptes herumstolzierend Uber die ihnen untergebenen Hiihner wachen.
Ruckartig sind ihre Bewegungen. Das féllt insbesondere im Kopfbereich auf. Abrupt wird der Kopf
immer wieder einmal in die eine oder andere Richtung geworfen.

Die Huhner kdnnen einem daneben auf den ersten Blick fast ein bisschen leid tun. Dieser ganze au-
Bere Pomp geht ihnen ab. Da ist kein Kamm, da sind keine bunten Federn, kein Schweif. Aber: Wer
legt die Eier? Und wer britet sie hingebungsvoll aus?

Es sind die Hennen. Bei ihnen hat sich der ,Reichtum®, wie man sieht, nach innen verlagert.

Dann kdnnte man den Kindern auch schildern, was die Huhner fressen und wie sie fressen. Da er-
fahrt man einiges tber ihr Wesen, das Unsichtbare: Wie sie ruckartig mit ihren Schnébeln zu Boden
fahren, Koérner aufpicken und sie unzerkaut schlucken — Hiihner fressen mit Vorliebe Kérner. Was
sind Kdrner? Samen. Woher kommen die Samen? Aus den Bliten verschiedener Pflanzen. Wo sit-
zen die Bliten? Ganz oben an der Pflanze. Korner fressen die Hihner und — Eier legen sie. — Das
passt doch zusammen! Kérner stehen am Anfang, Eier auch!

Und um dieses Bild noch ein bisschen bunter erscheinen zu lassen, kdnnte man den Kindern noch
ein anderes schildern: Auf dem Bauernhof gibt es nebst den Hilhnern noch ganz andere Tiere, die
fressen nie Kérner. Sie fressen ausschliel3lich das, was aus den Kérnern wird — ausgewachsene
Pflanzen mit Stengel, Kraut und Bluten. Gras fressen diese Tiere, haufenweise Gras, ja, tonnenweise
Gras. Grol3e, schwere Tiere sind es mit grof3en, dunklen, etwas melancholischen Augen. Sie blicken
nicht so wie die Hihner. Ganz langsam wenden sie den grol3en schweren Kopf, einmal da-, einmal
dorthin und schauen dabei etwas verloren drein. Das ist kein Blicken. Das ist ein Glotzen.

Und so wie die Huhner den lieben langen Tag Kérner vom Boden aufpicken und fressen, verdauen
die Kiihe. Mit ebensolcher Inbrunst. Im Weiteren konnte man die Kuh als ein Wesen schildern, das
ganz nach innen gewendet ist, sich ganz diesen Stoffwechselprozessen hingibt. Da bleibt wenig
Aufmerksamkeit fur das AuRere. Die Kiihe sind immer so ein bisschen in sich versunken, nicht so
wach und gackrig und gickrig, wie die Hihner. So eine Kuh macht eben Muh. Ein Tier, das ganz in
seinem Leib ruht. Aus diesem Leib wird ein Kalb geboren — kein Ei — ein Kalb, ein weitgehend ausge-
reiftes Jungtier. Und die Kuh gibt Milch, und ohne Milch ist das Gedeihen der Kélber, aber auch die
der Kinder, auf dieser Welt nicht zu denken.

Das war andeutungsweise ein Beispiel, um einen Zwischenraum — den zwischen Kind und Huhn,
bzw. Hahn — zu fillen. Das Kind hat das unausgesprochene Bediirfnis, was es aul3en wahr-
nimmt, innerlich zu erfuhlen, zu einem Teil seiner selbst zu machen. Was Kinder langweilt und in
diesem Sinn in keinem Falle bildet, ist das Verweilen in der &uReren Wahrnehmung.
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Dass Schiulerinnen und Schiler ab der ersten Klasse stapelweise Vorgedrucktes erhalten, das sie
dann noch auszumalen haben, ist eigentlich ein Unding, ein ziemlich sinn- und zweckloser Zeitver-
treib, in der Regel jedenfalls nicht viel mehr.

Bildung — meine lieben Kolleginnen und Kollegen — Bildung ist das, was Ubrig bleibt, wenn wir
einmal alles vergessen haben. Das ist Bildung.

Worauf kommt es denn beim Unterrichten letzten Endes an?
Wie bereiten wir uns am besten vor?

Rudolf Steiner stellt in einem Vortrag zur Frage der Effizienz unseres Unterrichtens zwei in ihrem
Ansatz denkbar unterschiedliche Lehrer vor. Er schildert, wie sich die beiden wéhrend der Ferien fir
das neue Schuljahr vorbereiten.

Der erste sitzt an seinem mit einer Fille von Unterlagen Ubersaten Schreibtisch, geht das Programm
des vergangenen Schuljahres noch einmal minutiés durch und pruft, inwiefern das eine oder andere
noch verbessert werden kdnnte. Er entsinnt sich aller ,Pannen” im Unterricht des abgelaufenen Jah-
res und ist entschlossen, die gemachten Fehler auszumerzen. Das hat er schon Uber ein paar Jahre
so gehalten. Und nicht ganz ohne Stolz denkt er bei sich: Noch ein paar Jahrgdnge und meine Pro-
gramme sind perfekt.

Der andere sitzt am nahezu leeren Pult. Da sind nur ein paar Heftchen, in die er seine Beobachtun-
gen wahrend des Jahres sorgfaltig notiert hat. Sie betreffen weniger die Leistungen seiner Schilerin-
nen und Schiler als ihr Befinden, ihre Stimmungen, ihren Charakter. Jedes Kind ist ihm ein Ratsel,
dem er gerne auf die Spur kdme. In seinem Urteil ist er aber sehr zuriickhaltend, wagt immer wieder
ringend ab, ob wohl mehr das eine oder andere zutrifft. Jeden und jede ruft er sich in Erinnerung,
tragt zusammen, was er an Beobachtungen zusammengetragen hat und fragt sich, wie er im neuen
Jahr die Entwicklung einzelner Schilerinnen und Schiler noch besser férdern kdnnte. Die Unter-
richtsvorbereitungen des vergangenen Schuljahres hat er — wie das seine Gewohnheit ist — samt und
sonders weggeschmissen.

Anzufiigen wére noch: Der Erste genief3t im Kollegium und in der Elternschaft ein hohes Ansehen.
Weniger Sympathien hat er auf Seiten der Schilerinnen und Schuler. Einige beklagen sich gar und
meinen: ,Wir kommen da gar nicht vor!*

Der Zweite ist unter den Kolleginnen und Kollegen und im Kreis der Eltern nur zum Teil beliebt. Da
gibt es auch sehr kritische Stimmen. Nicht so auf Schulerseite: Hier ist er sehr beliebt. Manche Schii-
lerinnen und Schiler vertrauen sich ihm vertrauensvoll an, wenn der Schuh driickt.

Steiner schildert in dem Vortrag dann noch die Situation, dass beide Lehrer vom Direktor ihrer Schule
besucht werden. Dieser will von ihnen wissen, wie sie sich flir das neue Schuljahr vorbereitet héatten.
Sie ahnen gewiss, wie die Geschichte ausgeht. Ich will mich kurz fassen. Vom Ersten ist er beein-
druckt. Fur das Anliegen des Zweiten hat er kaum Verstéandnis und entlasst ihn auf der Stelle.

Das Wesentliche im Erziehen und Unterrichten spielt sich in einem impond erablen Bereich ab —
und imponderabel heifl3t: unmessbar, unfassbar, unauslotbar.

Ich will jetzt noch einmal an den Anfang zurlickkehren, zu der Frage namlich:

Wie ist das mit dem Ubergang von der Vorschul- in die Schulzeit?
Was bricht da genauer gesehen ein?

Ich habe gesagt: Die Vorschulzeit ist von dieser Einheit von Lernen, Spielen und Arbeiten gepragt.
Alles geschieht mit einem — ich wage den Ausdruck! — ,heiligen Ernst“. Vorschulkinder sind in ihrem
Lerneifer nicht zu bremsen. Aber dann kommt die Schule und — 6fter als einem lieb — ist die Lernfreu-
de, zumindest in der beschriebenen Intensitéat, verflogen. Miisste man nicht alles darauf verwenden,
sie zu erhalten, im besten Falle bis weit in die Schulzeit hinein?

Ich denke, das ware eine lllusion. Was namlich nicht zu verachten ist: An dieser Schwelle kippt in den

Kindern etwas. Schritt fur Schritt erwacht das Vermdégen in ihnen, das zuvor immerzu an die aul3ere,
physische Bewegung gebundene Erleben zu verinnerlichen. Phantasiekrafte werden frei. Steiner
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weist darauf hin, dass es sich hier um umgewandelte Wachstumskréfte handelt. Was zuvor ganz der
Ausreifung und ,Individualisierung” der Organe (bis hin zu den zweiten Zahnen) diente, wird schritt-
weise frei und seelischen Prozessen verfugbar.

Ein Zweites muss auch noch bedacht werden. Das Lernen (Leben iiberhaupt) ist bis zum Ubergang
in die Schule weitgehend selbstbestimmt. Keine Mutter, kein Vater wird jemals zu seinem Kind sa-
gen: So mein Lieber, jetzt war's aber an der Zeit, dass Du Dir mal Gehen lernst! Viel Nachahmung ist
da im Spiel, wie wir wissen. Verstehen wir es auch?

Dieses Nachahmungsphdnomen? Ich kann nur sagen: Wenn wir damit die Vorstellung verbinden,
dass es diese Kraft ist, die es dem Kind erlaubt, alles au3erlich Wahrgenommene einfach zu kopie-
ren, sind wir noch weit von einem Verstandnis dessen entfernt, was in der Nachahmung tatséchlich
vorliegt. Darauf naher einzugehen, verbietet mir aber leider die fortgeschrittene Zeit.

Es ware aber natirlich erstrebenswert, den Anteil selbstbestimmten Lernens mdoglichst hoch zu hal-
ten. Da tun sich allerdings in der praktischen Umsetzung gro3e Schwierigkeiten auf.

Auch auf sie will ich an dieser Stelle nicht naher eingehen, aber doch noch einmal kurz auf die Frage:

Was verstehst Du unter Phantasie?

Im Verstandnis sehr vieler Menschen handelt es sich dabei um etwas durchaus Nettes, auch Erstre-
benswertes. Fir lebensnotwendig oder gar lebensentscheidend halten es aber nur wenige. Kiinstlern
gesteht man sie in hohem Mafl3e zu — aber, wie gesagt, es geht auch ohne dieses Accessoire.

Wer so denkt, verkennt die Phantasie bei weitem. Ich halte sie fiir eine mit Blick auf das ganze Leben
ungemein wichtige innerseelische Gestaltungskraft. Wenn wir im Leben immer wieder einmal weder
ein noch aus wissen, ist es diese Kraft, die uns ganz ungeahnte neue Wege auftut. Phantasie kdnnte
auch ubersetzt werden mit: Einbildungskraft. Sie macht es mdglich, alles, was mir in der Welt begeg-
net, zu meinem Eigenen zu machen. Diese Gabe, die &uf3ere Welt zu verinnerlichen, lasst in meiner
Seele einen unerhérten Reichtum entstehen.

,Hab" acht auf deinen inwendigen Garten, sinnierte einmal ein alter Mystiker. Und ich weil3 von Men-
schen — Siichtige wissen darum — die, da wo sich in uns ein Garten auftut eine Wiste haben. Und
damit lebt sich’s schlecht, sagen sie.

Sich von dem, was auf3en ist, innerlich ein Bild zu machen, ist Voraussetzung dafir, mich tGiberhaupt
in Beziehung zu setzen. Ansonsten bleibt mir die Welt ein sinnlos zusammen-gewirfeltes Sammel-
surium.

Wie man aus der Salutogenese-Forschung heute weil3, ist unser Gefiihl des Dazugehérens, d.h.
Sich-in-Beziehung-setzen-kdnnens erste Voraussetzung fur unser Gesundsein und Gesundbleiben.
Wer sich nicht verbinden kann, neigt dazu, viel haufiger zu erkranken.

Darum mussten wir Lehrpersonen und Erzieher unbedingt wissen.

Wir wissen so viele Dinge, auch im Padagogischen, aber warum setzen wir
sie nicht um?

So weild man seit etwa 40 Jahren: Kiinstlerisches Tun mit Kindern, etwa Musizieren, fordert die
Kinder auch im Bereich des mathematischen Denkens und in ihrer Sozialkompetenz. Aber bis heute:
Wenn gespart werden soll, streicht man zu allererst Stunden in diesem Bereich. Neuerdings haben
wir da auch Schitzenhilfe seitens der Hirnphysiologie, die die Zusammenhange klar bestatigt.

Ich wage hier zu behaupten: Mit jeder Stunde, die wir im Kunst- und Handwerkbereich streichen,
handeln wir uns das Doppelte an Therapiestunden im Laufe des spateren Lebens eines Men-
schen ein. Darin bin ich mir ganz sicher.

Die erste Frage, die sich heute jede Schule stellen muss, wenn sie Reformen ins Auge fasst:

Was kénnen wir dazu beitragen, dass unsere Kinder gesund b leiben?

Dartber hinaus: Und wenn Kinder, was heute leider schon sehr oft der Fall ist, ge-
sundh eitlich angeschlagen in die Schule kommen — wie kénnen wir in diesem Falle
heilend wirken?

Ich habe dahingehend einiges angemerkt. Sie erinnern sich: Schule auf dem Bauernhof, im Wald, in

der Werkstatt. Das ist alles andere als nostalgisch. Ich mache hier nur mit Erkenntnissen ernst, die
wir langst haben und endlich umsetzen mussten.
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Ich wiederhole noch einmal: Das Lebenselement jingerer Kinder ist die Bewegung. Die Neurologen
fugen hinzu: Die Intelligenzentwicklung der Kinder griindet in der Bewegung. Lernen im Kindesalter
ist immer unmittelbar verknipft mit bewegen. Kommt sie zu kurz, gerat auch das Lernen ins Stocken.

Wir haben ganz viele und immer mehr Kinder, die unter Allergien leiden. Unter Bauernkindern, so
hat man mit Erstaunen festgestellt, tibrigens auch unter Schiilerinnen und Schiiler von Rudolf Stei-
ner-Schulen, ist diese Erscheinung markant seltener anzutreffen.

Immunkrankheiten machen uns seit geraumer Zeit, wie Sie wissen, ganz besonders zu schaffen. Das
Immunsystem vieler Menschen ist geschwécht. Im Falle der Allergie tut sich der Organismus schwer
darin, zwischen Fremdem und Eigenem zu unterscheiden. Ubertragen ins Seelische kénnte man da-
von ausgehen, dass dem ein geschwéchtes Ich zugrunde liegt. Anknipfend an das, was ich schon
gesagt habe, geht eine Ich- oder Personlichkeitsschwachung mit einem Mangel an Einbildungskraft
einher. Wo immer wir die Einbildungs-, sprich Phantasiekraft auf den Plan rufen, ist auch das Ich —
als eigenschopferische Kraft — gefragt.

Wenn ich also fur einen Unterricht pladiere, der gezielt gerade diese Krafte im Kind férdert, beziehe
ich solche Zusammenhange mit ein. Phantasieférderung als Aids-Pravention. Sie verstehen?

Was sich daraus selbstredend — als Forderung an die Schule von morgen — ergibt:

Zwischen Medizin und Padagogik muss eine enge Zusammenarbeit Angestrebt
werden.

Gesundheitserziehung ist seit einiger Zeit in der Schweiz ein Thema. Zu lange beschrankte sie sich
auf Drogenprophylaxe, Ernéhrungslehre und physiologisches Schulmobiliar. Ich werde dann vorerst
kaum verstanden, wenn ich deutlich machen will, dass es in erster Linie die Unterrichtskultur oder
eben Unkultur ist, die Kinder (und Lehrpersonen) krank macht. Ich denke da etwa an verschiedenste
Unterrichtsstile oder das unterschiedliche Engagement der Lehrerinnen und Lehrer im Bereich der
Beziehungs- oder Gemeinschaftspflege.

Sie kdnnen sich leicht ausmalen, dass ein Lehrer, der primar mit Angst und Druck operiert und sich
tendenziell dem verbindlichen Kontakt zu seinen Kindern entzieht, ganz anders auf die Kinder wirkt —
gesund- oder eben krankmachend.

Fur diese Fragen missen wir sensibler werden.

An der Schulatmosphére entscheidet sich im Wesentlichen die Frage, ob Schule taugt oder eben
nicht. Was die forderliche Schulatmosphére ausmacht, ist nicht so leicht auszumachen. Nur: Ein
stimmiges oder eben unstimmigen Schul- oder Lernklima lasst sich keineswegs prézise definieren.
Da spielt manch Unwégbares mit. In erster Linie wird unser eigenes Befinden bestimmend sein, aber
auch dies wiederum nicht blo3 &uRRerlich betrachtet.

Ich will Ihnnen da zum Schluss auch manch Trostliches sagen. Wir machen ja alle Tag fur Tag eine
ganze Menge Fehler — und lernen, was uns sehr zu wiinschen ist, daraus. Diese Fehler, inshesonde-
re wenn wir sie selber — ausgesprochener, aber auch unausgesprochener Maf3en — erkennen, ver-
zeihen uns die Kinder in aller Regel grof3ziigig. Was ihre Toleranz betrifft, sind sie uns ja ein leuch-
tendes Vorbild. Und ich sage Ihnen an der Stelle noch eines, es geht noch weiter: Sie messen uns
namlich nicht an dem, was wir sind, sondern an dem, was wir werden wollen. So weit reicht ihr um-
fassendes Wahrnehmen, dass sie — nebst dem Gegenwartigen — auch das Zukinftige inuns
erfassen.

Das mag Sie auf Anhieb vielleicht befremden. Ich bin mir aber eigentlich sicher, dass es so ist. Jedes
Kind kommt mit einem ganz bestimmten Lebensentwurf in diese Welt. Dieser, glaube ich, umfasst
wesentlich mehr als wir fiir gewohnlich annehmen. Wenn sie sich fur uns entscheiden, wissen sie
gewiss auch um unsere Schwachen. An ihnen wollen sie wachsen — und uns dabei am liebsten mit-
nehmen.
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Ich will zum Schluss kommen und Ihnen noch von einer Begegnung erzahlen, die erst wenige Tage
zuriickliegt und mich gepragt hat. Es geht mir darum, einen heute fir viele kaum fassbaren Begriff
etwas zu klaren. Ich meine den des ,Kinstlerischen®. Der kiinstlerische und der spielerische Aspekt
der Waldorfpadagogik sind nahezu identisch.

Dass wir uns mit dem Verstandnis des Kiinstlerischen so schwer tun, hangt gewiss auch damit zu-
sammen, dass wir — von wenigen Ausnahmen abgesehen — allesamt in ganz und gar kunstlosen
Schulen grol3 geworden sind. Uns fehlen da schlicht elementare Erfahrungen.

Entsprechend blutleer entpuppt sich unser Kunstbegriff.

Ich war zur Vernissage eines alteren Kiinstlers eingeladen. Angeregt durch eine Frage aus dem Pub-
likum, erz&hlte er, wie seine Bilder entstehen. Stellen Sie sich bitte vor: Er malt gegensténdlich in Ol.
Zumeist sind es schlichte Alltagsgegenstande, die er auf die Leinwand bannt. Da hing auch das Bild-
nis einer alten, zerschlissenen Puppe. Und er begann:

.Ich war in Paris, habe den ganzen Tag in meinem Atelier fleiRig gemalt. Gegen Abend, ziemlich mu-
de, machte ich mich zu einem Spaziergang auf. Ich wollte mir wieder einmal den berihmten Pariser
Flohmarkt ansehen. Und ich ging so zwischen den Standen durch, betrachte dies und jenes. Dann
musste ich plétzlich stehen bleiben. Mein Blick fiel da auf eine alte, ziemlich havarierte Puppe. Und
ich konnte nicht anders und musste sie kaufen.

Und dann passierte es: Von einer schwer zu beschreibenden Unruhe gepackt kehrte ich ins Atelier
zurlick und malte bis in die frihen Morgenstunden. Fast wie ein Besessener.”

Aber was war es denn, das ihn so handeln liel3, wollten die Anwesenden nun doch von ihm in Erfah-
rung bringen. An dieser Stelle kam er ins Stocken. Eine grof3e Scheu war auch spurbar, Uber diese
Dinge Uberhaupt zu reden.

Ich fasse zusammen, was er nun meinte: Wenn Kiinstler — und da sind sie den Kindern ganz nahe —
auf einen Gegenstand hinblicken oder besser hinschauen, springt ihnen aus diesem das unmittelbare
Leben entgegen. Denken Sie an die vielen Kinder, die einmal mit dieser Puppe gespielt, sie zum
Leben erweckt haben. Und Spuren dieses Lebens sind natirlich noch in Fille vorhanden — wenn
man sie sieht. Der kiinstlerische Blick ist es, der die Gegenstédnde dahingehend wie entzaubert, wie-
derum ans Leben ,anbindet".

Ein Kinstler und ein Kind sind immer auf der Suche nach dem Leben. Von diesem wie magisch
angezogen, drangt es sie wieder und wieder, diesem ,geheimen” Leben Ausdruck zu verleihen. Ganz
im Sinne Paul Klees, der einmal meinte: ,Kunst gibt nicht Sichtbares wieder sondern sie macht sicht-
bar.” — Was macht sie sichtbar? Das Unsichtbare, Geistige, das hinter allen Dingen steht, sie einmal
Uberhaupt hat werden lassen.

Meine Zeit ist um. Heute Nachmittag geht es dann mit Maria Luisa und mir weiter. Da kann dann,
wenn notig, das eine oder andere noch geklart werden. Mein Beitrag bleibt eine grobe Skizze, nicht
viel mehr. Aber das ist mir eigentlich ganz lieb so, denn Waldorfpadagogik ist etwas ganz und gar
Vorlaufiges — ein Entwurf. Und wenn ich eines schonen Morgens in der Gewissheit erwache, jetzt
wisste ich, was Steiner gemeint hat, hére ich auf, dariiber zu reden.

Weiterfihrende Literatur:

KOHLER, Henning: Schwierige Kinder gibt es nicht. (Buch oder CD)
LARGO, Remo H.: Kinderjahre. — Piper Verlag

NUESCH, Maria Luisa: Spiel aus der Tiefe.

WIRZ, Daniel: Erziehung — Beziehung.

WIRZ, Daniel: Lebensspuren.

Tagungsbericht: 2. Werkstatt-Tagung ,Spielen ist Lernen - Spielen ist Leben”, 8./ 9. April 2005

Bodensee Akademie, Wissenschaftlicher Verein fir kulturell nachhaltige Entwicklung Seite 69
A-6850 Dornbirn, Steinebach 18; Tel:++43/(0)5572/33064; Fax: DW 9; E-mail: office@bodenseeakademie.at
www.bodenseeakademie.at



8 Vertiefende, moderierte Workshop s mit den Referentinnen

8.1 Workshop 1:

»,Phdnomene begreifen — sinnliche Erfahrung in der Montessori-Padagogik*
unter der Leitung von Annebeate Huber (verfasst von Judith Bernhard)

Die Gestaltung des Raumes wurde mit den vielen Sinnesmaterialien und den Sitzteppichen ganz der
Lvorbereiteten Umgebung“ Maria Montessoris nachempfunden.

Der Workshop soll dem Versuch der Inspiration und Faszination von Erwachsenen entsprechen.
Denn es ist das Staunen und Wundern, das dem Menschen den Zugang zum Lernen ermdglicht; so
auch beim Kind, das in der Folge dann oft htchste Konzentration in seiner Forschertétigkeit aufbrin-
gen kann.

Materialien:

Einige Dinge, die aufgelegt waren, erinnern an und stehen in Zusammenhang mit unserer Kulturge-
schichte. So beispielsweise die Spiegel (,Spieglein, Spieglein an der Wand...“, Spiegelséale, Spiegel-
kabinett,...).

Generell bauen die Materialien auf den Gesetzen und Phanomenen der Erde auf sowie auf dem all-
umfassenden Grundbeddrfnis — der Liebe (h&dufig zum Thema vieler Musikstlicke, Literatur,....).

Beispiele fur Materialien, denen naturwissenschaftliche Phanomene zugrunde liegen:
» Doppelhelix (Dopp elspirale): Sie entspricht der DNS im Zellkern und stellt den Zusammenhang
oben-unten sowie innen-auf3en dar.

Die etymologische Bedeutung des Wortes , esoterisch” vereint auch beispielhaft das Innen (eso)
und das Auf3en (exo). Was IN der Natur ist, soll nach AUSSEN umgesetzt werden.

Dennoch bedarf es, um eine Bewegung zu erreichen, die sich auch in sich fortsetzt (vgl. Doppel-
helix), einer Kraft von aul3en, einer Schépferkraft.

» Modell ,actio-reactio®: ,Wie ich in den Wald hineinrufe, so tont es zuriick.“

» Emoto hat in seinen Biichern (z.B. ,Die Botschaft des Wassers") versucht, Wasserkristalle zu
fotografieren. Es gelang ihm in genau jenem Moment, in dem gefrorene Wasserkristalle tauen.

» Magnetismus: »Gleich und gleich gesellt sich gern!*
.Gegensatze ziehen sich an!”

» Planetarium: astronomisches Modell der Planeten nach Montessori

Maria Montessori wurde, als sie 1939 mit ihrem Sohn Mario infolge des Zweiten Weltkriegs in
Indien festgesessen ist, gefragt, wo sie zu Hause sei. Sie antwortete:

Lch lebe im Himmel. Meine Heimat ist ein Stern, der sich um die Sonne dreht.”

Angeregt durch solche Phanomene entdecken, erfragen, erforschen Kinder die Welt. Wie stark ihr
Wissensdrang geht, zeigen folgendes Beispiel:

Wenn dem Kind auf seine Frage nach der gréf3ten Zahl die Zahl unendlich genannt wird, begntgt es
sich nicht damit. Es forscht weiter: ,Welches ist die letzte Zahl davor?*

Beispiele fir Phdnomene der Wahrnehmung :

» Subjektive Wahrnehmung: erklart anhand einer Abbildung, die fir die einen ein Schaf, fur die
andere aber z. B. nur ein gezeichneter und ausgeschnittener Schafskopf auf zweifarbiger und
orangen Hintergrund geklebter Schafswolle darstellt.

» Phanomen der Unendlichkeit: dreiteilige Spiegelwand, deren Spiegel im 90°-Winkel zueinander
stehen
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» Flaschenexperiment: Durch Lebensmittelfarbe geféarbtes Wasser wird nach vorausgehender
Schatzung des sich ergebenden Wasserstandes in verschiedene Flaschenformen gegossen
(Ansatz bzgl. des Forschergeists nach Piaget).

Kinder versinken in das Spiel mit dem Wasser. Es fallt auf, dass es eine ganze Weile dauert und
viel Ubung braucht, bis man sich nicht mehr so leicht durch die verschiedenen Formen der Fla-
schen in seiner Schatzung tauschen lasst.

Bei besonderen Flaschenformen war auch folgendes Phanomen eindriicklich zu beobachten:

Wasser breitet sich nur nach unter und zur Seite aus, nach oben aber
ausschliefRlich bei Hitze.

Den Kindern solche SINNlichen Erfahrungen zu ermdglichen, ist gerade in einer so medienreichen
Zeit wie heute sehr wichtig. Im dem Moment, in dem wir ins Tun gehen, beruhigt sich etwas in uns.
Dies hilft uns, in Einklang zu kommen.

Manche Kinder scheinen immer etwas in der Hand haben zu missen (Stift, Verkritzeln der Schulban-
ke,...). Es wurde die Vermutung ausgesprochen, dass die Kinder dies nicht aufgrund mangelnder
Konzentration tun, sondern dass sie genau das brauchen, um sich konzentrieren zu kénnen. Somit
ist das Stillhalten der Kinder eigentlich ein Schritt gegen ihre Entwicklung.

Kritik an FUhlbucher:
» meist nur synthetisches Tastmaterial
»> meist klein gehaltene Tastfelder

» oft werden zu viele Sinne gleichzeitig angesprochen — z.B. durch Form, Material und
Schriftbild

Als Montessori-Material wurden Tastbrettchen entwickelt, dank denen Kinder Material selbst mit
ihrem eigenen Sinn erfahren kénnen — ganz nach dem Motto:

»Sinne sind un ser Handwerk fiir die Welt."

Friher hat der Mensch mehr wahrgenommen als heute.

Weitere Materialien:

» bunte Steine in bunten Kérbchen: Zuordnen nach Farben, Legen von Mustern

» Rosa Turm, Braune Treppe, Rote Stabe (nach Montessori): maf3stabsgerechtes Material um
die Dimensionen — Lange, Breite, H6he — zu lernen.

» Verschiedene Nussarten sortieren — sehend oder blind tastend.
Letzteres dient der Sensibilisierung des stereognostischen Sinns. Neben den kleinen Bewegun-

gen haben auch grof3e, weite Bewegungen ihre Berechtigung. Pikler bezeichnet dies nicht als
Grob-, sondern als GroZmotorik.

Maria Montessori nennt ihr Sinnesmaterial auch ,Entwicklungsmaterial”. Sie wollte damit den Kindern
erleichtern, die Erde zu entdecken und ihre Genialitat zu entwickeln.

» Farbtéafelchen:
0 paarweise Zuordnung der Tafelchen nach Farbabstufung

o0 Reihung der Tafelchen nach Farbabstufung bzw. -helligkeit. Farben andern sich je nach Hin-
tergrund und Licht.

0 Weiters kann versucht werden, den Farben Namen zu geben oder es kann eine Sammlung
z.B. von verschiedenen Griin-Bezeichnungen erfolgen.
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Grundfarben (rot, blau, gelb) kénnen so kennen gelernt werden. Da die Téfelchen nur am Holz-
rand angegriffen werden sollen, lernen Kinder gleichzeitig die feinmotorische Handhabung. Farbe
wird als Eigenschaft erlebt:; Sie ist nur in Zusammenhang mit einem Gegenstand wahrnehmbar.

Maria Montessori hat bei ihrem Material versucht, Gegenstande gleich zu machen und dadurch
ihre Eigenschaften hervorzuheben (materialisierte Abstraktion).

Das Material folgt dem Lernprinzip ,vom Bekannten zum Unbekannten®“.

o Entfernungsspiele: Man soll sich den Farbton merken, dann folgt das Umhergehen im Raum.
Es soll versucht werden, den gleichen Farbton woanders (an einem anderen Gegenstand)
wieder zu entdecken.

o Farben mit Aquarellfarben nachmischen

Farbsymbolik: Es gibt viele verschiedene Interpretationen, z.B.:
0 Rosa steht fur Liebe und Herz, die Liebe in die Welt bringen.
o Blau steht fiir den Geist, ménnliche, geistige Klarheit.

Phanomen der Regenbogenfarben, wenn das Licht durch ein Prisma gebrochen wird.

Tastsinn:
» Erfuhlen verschiedener Temperatur von in Metallflaschen bzw. Glasflaschen gefiillitem Wasser

» Wassertransfer mit R6hrchen: farbiges Wasser mit Hilfe eines Réhrchen von einem Flasch-
chen in ein anderes zu bringen. Dies fordert den Forschergeist und die Ausdauer der Kinder
(Hinweis: Filme der ,Pikler-Padagogik").

» Warmeplatten aus Metall, Stein, Holz, Filz (nach Montessori) — Wie fuhlt es sich an? Sehr gut ist
das anschlieBende Hinausgehen und Weiterforschen in der Natur.

» Sandpapier-, Fiihlbuchstaben

Wichtig: Die vorbereitete Umgebung soll den Kindern nicht aufgezwangt werden!

Gleichgewichtssinn:

» Ubungen wie: Gehen auf der Linie, evtl. dabei etwas auf dem Kopf tragen, u.a. Abwiegen von
verschiedenen Gewichten mit freier Hand

Riechen:
» Duftflaschen: ,Sich Riechen kénnen”

Hoéren:
» Musikinstrumente: Rasseln,...

» Gerauschdosen mit Samen, Lebensmitteln,... — immer nach selben Lernprinzipien: das Gleiche
finden und zuordnen; Abstufung

Beispiele fir Montessori-Material fir Mathematik:

» Geometrischen Grundformen:
Diese sind als farbige Puzzleteile aus Holz angefertigt, wodurch sie von innen und von auf3en ge-
fuhlt werden kénnen; ibernommen von J.-M.-G. Itard und E. Séguin. In der Schule wird dieses
Material als notwendig angesehen, im Kindergarten ist es nicht immer vorhanden.
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» Korper:
in zwei Beuteln befinden sich immer die gleichen Korper. Mit jeder Hand in einem der Sacke kén-
nen die entsprechenden Korper ertastet und einander zugeordnet werden. AnschlieRend erfolgt
deren Benennung.

» Binom und Trinom:
0 Der Rosa Wiirfel ist ein Platonischer Korper, d.h. die Seiten, Ecken und Flachen sind immer
gleich groR.
Laut der Anthroposophen kommt in der Natur kein Rechter Winkel vor. Aber bei Kristallen ist
er doch annahernd zu finden (Bsp.: Pyrith).

0 1000 kleine Wirfel in einem gro3en Wurfel: a mal a mal a = a3
0 10er Kugel-Kette: verschiedene Kette - verschiedene Farbe

o Addition erfolgt auf der Linie, Subtraktion auf der Linie zurtick, Multiplikation senkrecht anei-
nandergereiht, d.h. sie entspricht einer verkiirzten Addition.

Farbflachen fir die Formel:
(a+b)2 = a2+2ab+b?
(a+b+c)? = ad3+b3+c3+3a2b+3a2c+3abh2+3b2c+3ac2+3bc2+6abc

Die GréRenverhaltnisse der Flachen kdnnen an den aneinandergereihten Kugel-Ketten durch
Gummibéander gekennzeichnet werden.

Hinsichtlich der Formel wird erst in der Schule mit diesem Material gearbeitet.
10 mal die Flache von 10 mal 10 tbereinander ergibt 102 = 1000

=>» Maria Montessori hat dreidimensionale Wirfel von Frébel ibernommen und das Material um
die Formen des Quaders erweitert. Ordnung und Ubersicht beim Auflegen der Wiirfel ist gewahr-
leistet:

Zuerst werden die Wiirfel der Gro3e nach sortiert in eine Reihe gelegt, dann missen die Quader
so zusammengebaut werden, dass immer die Flachen derselben Gro3e und derselben Farbe
sich berthren. Bei jeder neuen Schicht ist dabei von einem andersfarbigen Wirfel auszugehen.
Der Gesamt-Wiirfel kann auch senkrecht durchgeschnitten werden, es erscheint dann auch das-
selbe Bild des Querschnitts.

Im Kindergarten ist dieses Material auch in ganz grof3er, begehbarer Ausfiihrung bekannt. So
dient das Material anfangs als reines Sinnesmaterial, kann dann aber spater zum Rechnen (For-
meln) herangezogen werden.

Weiterfihrende Literatur:

REGGIO CHILDREN: Alles hat einen Schatten auf3er den Ameisen. — Beltz 2002

DREIER, Annette: Was tut der Wind, wenn er nicht weht? — Beltz 1999

EMOTO, Masaru: Die Botschaft des Wassers. — Koha 2002

LAUBE, Sigrid u. Susanne WECHDORN: Jakob sitzt unterm Kirschbaum. — Jungbrunnen Verlag
1996

Filme der ,Pikler-Padagogik*: ,Aufmerksames Miteinander”
»Sich frei bewegen®
.Loczy, wo kleine Menschen grof3 werden*

gratis auszuleihen bei:  Medienstelle in Feldkirch,
Bahnhofstr. 13,
A-6800 Feldkirch,
Tel. 0043 (0)5522-3485-142,
Email: robert.heinzle @kath-kirche-vorarlberg.at
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8.2 Workshop 2:

» ragesstruktur und Unterrichtsplanung in der Basisstufe Muristalden.
Dazu Konkretes und Praktisches*
unter der Leitung von Christine Binggeli und Hans Hofmann (verfasst von Hanspeter Frick)

Teilnehmerlnnen aus folgenden Bereichen:

Integrationskindergarten, -volksschule, Babysittervermittlung, auRerschulische Schilerbetreuung,
Elterninitiative, Volksschule, Wirtschaftspadagogik, Musikpadagogik

Basisstufe, auRerer Rahmen und Struktur:

Die Basisstufe Muristalden ist Teil der ,Campus Muristalden AG* (mit Primar- und Sekundarstufe,
Gymnasium und Lehrerbildungsanstalt) und wird derzeit als Projekt gefuihrt. Es handelt sich um eine
Privatschule, die mit 6ffentlichen Geldern subventioniert wird und nach den gesetzlichen Grundlagen
(Kindergarten- und Volksschulgesetz) konstituiert ist.

Die Basisstufe wird von Kindern im Alter von 4 bis 8 Jahren besucht. Danach (+/-einem Jahr) sollte
der Ubertritt in die 3. Schulstufe erfolgen, und die erforderlichen Lernziele sollten erreicht sein.

Es handelt sich um eine Ganztagesschule mit Mittagstisch, festen Unterrichtszeiten (8.00-12.00 Uhr,
1-2 Nachmittage bis 15.00 Uhr) sowie fakultativer Nachmittagsbetreuung bis 17.00 Uhr ohne Lern-
Input, aber mit Beaufsichtigung durch den/die Betreuerin oder Kindergartnerin.

Das Tagesgeschehen wurde auf Video eindrucksvoll festgehalten.

Die Teilnehmerinnen konnten dadurch Einblicke in die methodische Arbeit, die Vorbereitungsgespra-
che der Lehrkrafte, das Unterrichtsgeschehen, die Individualbetreuung der Schilerinnen und die
direkte Arbeit der Kinder gewinnen.

Teamteaching: Diese Unterrichtsform ist konstitutiv fur die Basisstufe und durch das Zusammenwir-
ken von je einer Kindergarten- und einer Volksschullehrkraft gepragt. Vom Kindergarten her wird eine
Ubergangsstufe eher aktiv betrieben, von der Volksschule eher gebremst. Ein neues Berufsbild kdnn-
te auch zu einer Spezifizierung in der Ausbildung fuhren.
Die Referentinnen benennen die spezielle Herausforderung des Teamteachings in:
0 Ausgleich von Starken — Schwéchen
Abgrenzungsfahigkeit
Anerkennung und gegenseitiger Wertschatzung
Empathie
Flexibilitat
Konfliktfahigkeit
Kommunikations- und Reflexionsvermdgen

O O O O ©

Die Starke des Teamteachings liegt laut Referentinnen in der Verfligbarkeit unterschiedlicher Aus-
richtungen (spielen — lernen, spielend lernen — lernend spielen) und in der Differenzierung der Me-
thodik.

Die Quartalsplanung, die Themen und die Aufteilung der Arbeitsinhalte kbnnen gemeinsam getroffen
werden. Die Schiilerinnen kénnen im gemeinsamen Austausch auch differenzierter wahrgenommen
werden.
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Individuelles Lerntempo:

Durch die verpflichtende Erlangung der Lehrziele der 3. Schulstufe sind dem individuellen Lerntempo
Grenzen gesetzt, wobei gerade die Form der altersgemischten Gruppen Raum fir spezifische Inte-
ressen schafft; auch frilhe Reifung von Fertigkeiten hat ihren Platz sowie Anregungen untereinander.
Eine ansprechende Umgebung fordert die Eigenaktivitat der Kinder und kommt unterschiedlichen
Praferenzen (Sinneskanéle) entgegen. Instrumente der Individualférderung sind der so genannte
Werkstatt-Unterricht (vorbereitete Lernmodule, Ubungsmaterialien, Listen fiir abgeschlossene Arbei-
ten) und speziell zusammengestelltes Fordermaterial.

Es gibt sowohl Spielelemente (vgl. Kindergarten) mit unterschiedlichen Medien (Denkspiele mit Kar-
ten, adaptierte Brettspiele bis hin zu Computerprogrammen), Freispiel, Rollenspiel sowie auch gelei-
tete Lerneinheiten. Besonders beim Freispiel werden die AuRenplatze, die ,H6hle" (Galerie mit De-
cken) und die Turnhalle gerne miteinbezogen.

Fazit:

Lernen in altersgemischten Gruppen bietet einen flieRenden Ubergang vom Kindergarten in die
Volksschule, ein Lernfeld fir Lernkompetenz und R&ume fur intuitives Lernen.

Kontakt: Herr Hofmann hogra@bluewin.ch
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8.3 Workshop 3:

»Spielen als Lernprinzip selber erleben — eine Anleitung zum praktischen Tun*
unter der Leitung von Daniel Wirz und Maria Luisa Niiesch (verfasst von Beatrix Bertsch,
Agnes Frick, Klaudia Moosbrugger, Maria Luisa Nuesch und Margarita Sutter)

Teilnehmerlnnen:
Lehrerinnen, Sozialpadagoginnen, Mitter, Waldorfkindergéartnerinnen, Musikschullehrer-Innen, usw.

In einer Eingangsrund e stellt sich die Teilnehmerinnen kurz vor und artikuliert ihre Anliegen, u.a.:

o die ,Zwischenrdume", das Unsichtbare, besser verstehen,

0 Impulse erhalten fiir den Umgang mit den eigenen Kindern und den Schilerinnen,
0 Mut bekommen, den Unterricht zu verandern,

0 Rickendeckung erhalten dafiir, dass der eingeschlagene Weg der richtige ist.

Anschliel3end leitete Maria Luisa Nuesch Bewegung siibung en und Kontaktiibung en an, die fur
Erwachsene konzipiert wurden, um sie ihre eigene Spielfahigkeit wiederentdecken zu lassen —
Gehen durch den Raum, bewegtes Gehen durch den Raum, Begegnungsannaherungen:

» Zwei Menschen begegnen sich mit den Handen, dann berthren sich die Hande nicht ganz und
tanzen unter abwechselnder Fihrung miteinander.

» Schulterbegegnung: Man lehnt sich im Kreis stehend leicht nach hinten und nach vorne; kei-
ne/keiner kann nach innen fallen, weil wir einander mit den Kdérpern halten; dann steht man wie-
der gerade und befreit sich.

Danach teilten sich die Teilnehmerinnen in zwei Gruppen: Frau Niesch arbeitete mit den Teilneh-
merlnnen, die Kinder bis ins Schulalter betreuen, Herr Wirz mit jener Gruppe, die mit Schulkindern
und Jugendlichen lebt und arbeitet.

Grupp e —Klein- und Kindergartenkinder:

Mit spielerischen Bewegungsuibungen versuchten wir zu Beginn der Sequenz selber wieder in einer
dem Erwachsenen gemafien Form in ,spielerischen Fluss” zu kommen; die spielerische Mitte zu fin-
den zwischen Gegensétzen wie hart-weich, nah-fern, schnell-langsam gelingt auf diese Art spielerisch
leicht. Ein Bruderlich-Schwesterliches Miteinander entsteht im nun erschlossenen Mittel-Bereich.

Spiel ist ein Keim.

Es weckt und starkt sozialen Sinn,
Aufmerksamkeit und Achtsamkeit,
Gleichgewichts- und Mitteempfinden.

Irmgard Maria Bechert

In der anschlieBenden Gruppenarbeit, ausgehend von den Fragen der Teilnehmerinnen, behandelten
wir u.a. Formen des Zugangs zum kleinen Kind, die es ,be-frieden”, die ihm helfen, zu sich selbst zu
kommen, sich im doppelten Sinn des Wortes ,be-griffen” zu flihlen. Mit praktischen ,Beispielen” wie
Durchkriechubungen, ,Zopf backen* am Leib, Packli packen usw. wurde dies verdeutlicht. Das Ge-
sprach endete beim eigenen inneren Kind. Der Zugang zu ihm ist oft ein langer Prozess fur Erwach-
sene, aber ein Uberaus lohnender.
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Gruppe — Schulkinder und Jugendliche:

Daniel Wirz aul3erte Bedenken, in der verbleibenden Zeit seine wesentlichen Anliegen vermitteln zu
kénnen, wagte aber einen Versuch:

Die vorrangige Aufgabe einer Schule sieht er darin, den Kindern zu geben, was sie brauchen. Vor
diesen Hintergrund stellte er die Frage ,Was néhrt Kinder wirklich?* und beschrieb in groben Zugen
Elemente des Schulalltags in einer Waldorfschule:

» Das rhythmische Element ist ein wesentlicher Faktor und zwar sowohl als ganzheitliche musikali-
sche Koérpererfahrung wie das Tanzen als auch als gestalt- und sicherheitgebendes Element im
Tages-, Wochen-, Monats-, Jahreszeiten- und Jahresrhythmus.

Der Rhythmus steht im Mittelpunkt des echten, freien Spiels, das aus den Kindern heraus ent-
steht, ohne z. B. Bauanleitungen. Daraus ergibt sich die Eintibung des freien Umgangs mit allem,
was auf Menschen zukommt, aus ihnen heraus antwortet und zum echten, zum authentischen
Umgang miteinander fuhrt.

» Angestrebt wird ein gemeinsamer Wochenbeginn fir die ganze Schule oder zumindest fiir meh-
rere Klassen.

» Der Unterricht findet im ,bewegten Klassenzimmer* statt. Dieses ist mit Teppich, Sitzkissen und
Holzbanken ausgestattet. Die Kinder beginnen den Schultag dort 30-45 Minuten frei spielend, da-
nach werden gemeinsam rhythmische Spiele jeder Art (auch Sprachspiele) gemacht.

» Mehrere Wochen wird dasselbe Thema bearbeitet.

» Mindestens einmal, wenn mdoglich viermal jahrlich wird der normale Schulbetrieb vollig aufgelost
und durch Projektunterricht ersetzt.
Grenzerfahrungen mit Jugendlichen (Jakobsweg, Umweltschutzaktivitat, Bauerfahrungen,...) hel-
fen, den jungen Menschen firs Leben zu ,weihen*:

»Ich habe es geschafft, seitdem weil3 ich, dass ich es kann.”
(Initiationspadagogik)

» Der Lehrer sieht seine Aufgabe darin, den Kindern Gelegenheit zu geben, sich aus eigenem An-
trieb mit einer Sache (Lerninhalt) zu verbinden.

» Das Erzahlen von Geschichten ist wesentlicher Bestandteil (nicht etwa ,Belohnung®), ist Tages-
abschluss. (,Die rechte Geschichte zur rechten Zeit erzahlen.”)

In einer Diskussionsrunde werden Themen der Teilnehmerinnen besprochen.

Im Mittelpunkt stand weiters:

+ Padagogik neu zu denken, ldeen aufgreifen und dann selber innerlich ergreifen

% das Gehen anderer Wege, die Not der Kinder, Eltern und Lehrerinnen; Teilnehmerinnen berichte-
ten aus der Praxis.

+ Krise um das 9. Lebensjahr, der Rubikon:
Es gehdrt zum Charakter dieser Entfaltungskrise, dass sie versteckt ablauft. Es geht um eine Ent-
fremdung von sich selber und zu den anderen. Zuerst bin ich fraglos da. Dann kommen die Fra-
gen: Seid ihr wirklich meine Eltern? Bin ich nicht adoptiert? Bei den Begleitenden ist gro3e Auf-
merksamkeit und Feingefihl gefragt. Beispielsweise werden auch in Zeichnungen grol3e Unter-
schiede zwischen vor und nach dieser Altersgrenze sichtbar, usw.

Literatur:

KOEPKE, Hermann: ,Das neunte Lebensjahr* — Verlag am Goetheaneum 1999
KOEPKE, Hermann: ,Das zwolfte Lebensjahr. Eintritt in die Pubertat®, Verlag am Goetheaneum 1997
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9 Podiumsgesprach

Die Umsetzung in der Schulentwicklung, in der Elternbildung und
in Aus- und Weiterbildung d er Lehrerinnen

Ernst Schwald:

Heute Vormittag und gestern Abend hat es gehei3en: Wir wissen eigentlich schon so viel. Wie brin-
gen wir das sicher auf den Boden?

Darum geht es jetzt in diesem Gesprach. Es ist mir eine Freude, so ein kompetentes Podium links
und rechts neben mir zu haben. Wir machen es vom Ablauf her so, dass wir mit einem kleinen Eroff-
nungsstatement beginnen. Ob sich die Referentin oder die Gaste am Podium jetzt auf den Tag oder
auf eine grundsétzliche Aussage aus dem Workshop oder aus ihrer Gesamterfahrung einlassen,
steht jedem frei.

Es wird Christoph Hackspiel die erste Runde abschlieen mit seiner Tagungsbeobachtung. Er hat
diese Aufgabe erhalten und angenommen. Ich danke Dir! Am Schluss gibt es dann noch einmal ein
pointiertes Statement von den Podiumsteilnehmerinnen.

Ich darf in der Reihenfolge beginnen, wie auch die Referate waren, dann zu den Gasten Uberleiten.
Ich bitte die Gaste, dann auch noch zwei Satze zum beruflichen Hintergrund, aus dem sie sprechen,
zu sagen. Wir beginnen in diesem Sinne mit der Maria Luisa. Magst Du dieses Gesprach beginnen?

Maria Luisa Niiesch:

Mein gro3es Anliegen ist es, dieses freie Spiel ndher zu fassen — Was ist es? Ich erlebe immer wie-
der, dass vieles als freies Spiel bezeichnet wird, was nicht wirklich frei ist, d.h. was nicht aus dem
Inneren des Kindes kommt, sondern was von auf3en angelegt wird.

In den Schweizer Kindergarten ist die Freispielzeit jene Zeit, in der nicht die Lektion ist, sondern die
Kinder frei auswahlen kénnen, was sie machen. Das ist dann beispielsweise Basteln, Computerspie-
len, Puzzle oder ahnliches — aber nicht, was wir zum freien Spiel zéhlen.

Dann erlebe ich auch, dass junge Kindergartnerinnen freies Spielen oft selbst schon nicht mehr erlebt
haben. Wie kdénnen sie es dann vermitteln? Oder die Atmosphéare, die es braucht? Ich denke, das
wird in der Ausbildung kiinftig etwas sehr Wichtiges sein:

Wie ist es moglich, dass die jungen Kindergartnerinnen oder Basisstufenlehrkrafte —
wie sie bei uns dann hei3en — wieder Zugang zum freien-Spiel-Vermitteln bekommen?

Das beinhaltet in der Ausbildung sicher ganz neue Facher, die wir noch gar nicht kennen. Denn das
kénnen wir nicht in Schulbé&nken vermitteln! Und wir kdnnen es bei den jungen Menschen nicht mehr
voraussetzen. Das ist einfach eine Frage, die ich wieder sehr stark empfunden habe:

Wo und wie ist das moglich, das freie Spiel in der Zukunft zu ermdglichen?

Daniel Wirz:

Ich wollte mich eigentlich bei Euch, bei Ihnen fir Ihre Offenheit bedanken. Ich war Gber viele Jahre
jahrlich oftmals in Tirol, in Innsbruck und bin jetzt wieder einmal hier in Osterreich. Und ich habe heute
erlebt, dass ich hier fast ein bisschen heimatliche Gefuihle habe, ich fiihlte mich hier mit Euch, mit
Ihnen, aber auch mit den Mitreferentinnen und Mitreferenten so sehr wohl. Mein Anliegen wurde hof-
fentlich klar, ich sage es nicht noch einmal.

Hans Hofmann:

Aufgrund des Workshops bei uns, wirde ich Euch Folgendes sehr gern ans Herz legen: eine obliga-
torische Weiterbildung fur Lehrkrafte und Kindergartnerinnen, um diesen Ubergang zu tben, zu dis-
kutieren, festzustellen, was macht man, was nutzt den Kindern, was ist der Lehrer.
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Christine Binggeli:

Und dazu wiinsche ich einfach einen ganz langen Atem.

Annebeate Huber:

uUnd viel Humor.

Annebeate Huber:

Ich habe friher nicht gewusst, wie verschult Kindergérten sind. Ich habe es vielleicht am ersten
Abend gesagt, ich bin nie in einen Kindergarten gegangen. Bis ich gemerkt habe, dass sich die
Eltern und die Kindergarten schon so auf die Schule vorbereiten.

Ich wiinsche mir, dass wir einfach sagen:

Wir bereiten die Kinder nicht auf die Schule vor, sondern wir bereiten sie auf ihr
Leben vor; wir versuchen, ihnen das zu geben, was ihre Grundbedirfnisse deckt,
soweit wir diese erkennen und wahrnehmen kénnen.

Ich wiinsche mir, dass sich Schule dann verandern wird und muss, wenn wir Erwachsenen aufhéren,
uns immer wieder an die Bedingungen anzupassen, die wir noch haben — und das tun wir fast von
Geburt an.

Ich wiinsche mir, dass wir einfach Mut fassen — Mut, in diese Kraft der Kinder zu vertrauen und sie
besser zu erkennen — und vielleicht auch in unsere eigene.

Und wie gesagt, der Humor tut so gut.

Ernst Schwald:

Wir hatten eine kleine Umstellung am Podium: Ich darf die ganze Runde von Jirgen Schellander
schon grifRRen. Er ist der Obmann des Landesverbandes der Elternvereine an den Pflichtschulen. Er
hat ganz kurzfristig einen Termin erhalten, wo er umdisponieren musste. Wir haben mit Freude die
Umbesetzung vorgenommen und einen der Mitinitiatoren des Lernstern Dornbirns ans Podium gebe-
ten: Vater zweier Kinder und wie es der Zufall will auch Lehrer — Jiirgen llg.

Jurgen llg:

Es ist schwer zu sagen, was vorrangig ist. Ich denke, ich bin mit den Kindern in die ganze Thematik
geschlittert. Ich war vorher schon etwa zehn, zwélf Jahre Lehrer. Da habe ich mich mit dem Gelern-
ten zufrieden gegeben und das Ganze so gemacht, wie es so (iblich ist. Uber die Kindern hat sich mir
eine ganz andere Dimension und eine andere Betrachtungsweise gezeigt. Mit der Behandlung der
Kinder, und zwar nicht der eigenen, habe ich mir zum ersten Mal wirklich die Frage gestellt:

Was brauchen meine eigenen Kinder, und was biete ich im Unterricht?

Uber diesen Ansatz bin ich zu dieser Thematik gekommen. Einige Eltern, Lehrerinnen und Kinder-
gartnerinnen haben dann als Selbsthilfe die Initiative Lernstern-Dornbirn gegrindet:

Unser Anliegen ist es, jene Eltern mit Kindern zu erfassen, die reformpédagogische Ansétze im Re-
gelschulwesen wiinschen, d.h. nicht Privatschulen, sondern vielmehr der Frage nach gehen:

Wie ist es mdglich, dass sich auch das 6ffentliche Schulwesen &ndert?

Ansatze, horen wir, sind seit Hunderten von Jahren in allen Varianten vorhanden. Mit dieser Gruppe
an Eltern, Lehrerinnen und Kindergartnerinnen versuchen wir nun ganz konkret, fur jene Kinder — in
Dornbirn sind es im Moment nicht ganz drei8ig Kinder — Platze zu suchen und zu schaffen, in denen
sie auch nach eigenen Beddirfnissen unterrichtet werden. D.h. es soll fiir jedes Kind mdéglich sein,
sich nach seinen individuell veranlagten Féahigkeiten und n ach seinem eigenen Lernrhythmus
zu entwickeln.
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In der Umsetzung bedeutet das:

jahrgangsgemischte Gruppen, ein vorbereitetes Umfeld fiir Kinder, in dem sie nach ihren
ganz personlichen Bedurfnissen, Fahigkeiten und Interessen tatig werden kénnen und eine
beschreibende, dem Entwicklungsweg des Kindes gerecht werdende Leistungserfassung.

Wir haben spezielle padagogischen Richtlinien ganz bewusst herausgelassen, um nicht von vornher-
ein auf irgendeinem Gleis festzufahren. Aber es war fir mich herrlich, die letzten eineinhalb Tage zu-
zuhoren und dabei zu sein, um zu sehen, was es alles gibt und was alles moglich ist.

In diesem Sinne hoffe ich, dass wir jetzt mit dem Start hier in Dornbirn natirlich fiir das ganze Oster-
reichische Bildungswesen im Regelschulwesen einen Startschuss geben kénnen.

Ernst Schwald:

Danke, ich darf nur eine kleine Erganzung vornehmen: Es sind drei3ig Kinder, die im Herbst in die
Schule gehen wollen, und es haben in den letzten drei Wochen hundert Eltern gesagt: Wir wollen

so eine Form an den Regelschulen. Es sind landesweit, Gber neun Gemeinden, wo diese Initiative —
natdrlich nicht erst in den letzten drei Wochen — aber wo eigentlich genau die gleiche Initiative lauft.
Es wird schon sehr spannend sein, wie die Aussage von Schulpolitik und Schulbehérde, diese Initia-
tive inhaltlich und finanziell zu unterstitzen, — wie das tatsachlich dann umgesetzt werden wird. Zu-
nachst ist es einfach gut, dass das verbale ,Ja“ gegeben ist.

Wir gehen weiter von den Eltern in den Bereich Kindergarten. Ich freue mich sehr, dass eine starke
Unterstltzerin dieser Veranstaltung und bereits der letztjahrigen Werkstatt-Tagung hier neben mir
sitzt, Frau Thoma.

Margot Thoma:

Mein Name ist Margot Thoma. Ich bin Kindergarteninspektorin und fur alle Kindergérten in Vorarlberg
Ansprechpartnerin und fallweise, soweit wie Mdglichkeiten gegeben sind, Begleiterin.

Ich glaube und freue mich dartiber, dass vor allem im Kindergarten in den letzten Jahren ein groRer
Prozess eingesetzt hat, um Neuerungen in diesen Bereichen einmal wirklich umzusetzen. Ich freue
mich auch Uber viele, viele Kolleginnen, die im Bereich verschiedener padagogischer Richtungen
Fortbildungen machen und das Gelernte dann auch in der Praxis einsetzen.

Es ist oft — v.a. in kleineren Gemeinden — sehr schwierig, moderne padagogische Richtungen umzu-
setzen, weil es da — zumindest am Beginn — sehr viele gegnerische Stimmen gibt. Wenn es aber
dann doch als bewahrt gilt und so angesehen wird, werden doch auch kleine Schritte im Ubergang
in die Schule moglich.

Ein groRes Ziel, auch seitens der Politik ein aktuelles Thema, ist der Ubergang vom Kindergarten in
die Schule — ganz bewusst nicht ,Nahtstelle*, sondern ,Ubergang*. Es werden hier verschiedene
Schwerpunkte gesetzt, vor kurzem haben wir mit der P&dAk besprochen, dass es eigentlich auch
hier Moglichkeiten des Austausches gibt. Es wird heuer erstmalig mdglich sein, dass die Studentin-
nen aus den 6. Semestern in den Kindergarten zum Hospitieren kommen und dass hier auch mehr in
diese Richtung zusammengearbeitet wird. Wir wissen, es ist immer auch ein menschliches Thema:

Wie kann eine Zusammenarbeit zwischen dem Kindergarten und der Schule funktionieren?

Aber es ist ein Prozess, der jetzt langsam in Gang kommt. Und wir hoffen, dass auch hier doch viele
Maoglichkeiten und Punkte weitergefiihrt werden und es fir das Kind vor allem nicht irgendwo eine
Schnitt- oder Nahtstelle, sondern ein tatsachliches und gemeinsames Uber-Gehen in die Schule wird.
Da sind nattirlich auch die Eltern immer wieder ein wichtiger Partner, der vom Kindergarten in die
Schule mitgehen und so fir das Kind einen Gewinn und Unterstiitzung bedeuten kann.
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Ernst Schwald:

Danke, kommen wir zu Claudia Niedermair. Sie hat ja eine sehr anspruchsvolle Aufgabe: fachstell-
vertretend, wenn das Uberhaupt méglich ist, fir alles, was in Lehrerinnenaus- und -weiterbildung
wichtig ist, jetzt ein Statement abzugeben. Bitteschon.

Claudia Niedermair:

Da bin ich heillos Uberfordert.
Ich arbeite schon langer auf der PAdAk, aber seit circa zwei Jahren im Kernbereich, in der Unter-
richtswissenschaft. Dabei geht es um die Frage:

Wie gestaltet man Unterricht? Was ist Giberhaupt Unterricht? Was ist Bildung?

Das ist ein sehr spannendes Fach, weil man hier sehr vieles vermitteln kann, z.B. Unterricht als die-
ses gangige ,den Kindern von aufRen schrittweise und in kleinen Schritten etwas Beibringen®, so wie
wir es als Lehrerlnnen gelernt haben, oder eben alles zum Thema ,offene Lehr- und Lernformen*
bzw. ,neue Lehr- und Lernformen®. Wobei ich mit Letzterem nicht ganz gliicklich bin, da es oft etwas
anderes beinhaltet, als es von auf3en scheint. Aber da wirde ich nun zu weit in die Tiefe gehen.

Es geht in diesem Fach also darum, den Studierenden diese Mdéglichkeiten aufzuzeigen und/oder
ihnen zu zeigen, dass es auch noch etwas anderes gibt als das, was sie selber erlebt haben.

Ich selber, das muss man vielleicht sagen, bin Volks- und Sonderschullehrerin und habe ganz frih in
der integrativen Bewegung in Vorarlberg zu arbeiten begonnen, wo wir schwerbehinderte und ,nor-
male” Kinder in einer Klasse hatten. Das funktioniert nur mit offenen, mit anderen Lehr- und Lernfor-
men. Wir haben uns auf die Montessori-Padagogik gestiitzt. Wir wissen, dass es geht und wie man
solches Lernen organisieren kénnte. Die grof3e Schwierigkeit ist fir mich nach wie vor, und ich merk
das auch bei den Studierenden, dass die Bilder in den Kdpfen, die sie von Schule und Lernen haben,
noch derart festgefahren sind.

Ich habe auch den Eindruck, dass viele Studierende an der P&adAk relativ unproblematische Lernbio-
graphien hatten; sie haben Schule nicht so negativ erlebt. Ich habe manchmal das Gefiihl, einem
ganz grofRen Teil von ihnen fehlen wirklich Erfahrungen, was Schule fiir Leid bedeuten kann — fur
Kinder, fur Eltern, fur Familien. Sie haben selten solche Biographien. Und ich denke, was eine Lehr-
erlnnenbildung tun kann oder was sie tun muss, ist, eigene Lernbiographien sehr viel starker zu re-
flektieren, um Uber dieses eigene Lernen den Zugang zu finden.

Wie habe ich gelernt?

Wo habe ich gelernt?

Wo habe ich die wichtigen Dinge meines Lebens gelernt?
Wo habe ich das gelernt, was fir mich wirklich wichtig war?

Als Antwort wird meistens nicht die Schule, sondern es werden ganz andere Orte genannt.

Hinzu kommt dieses ,Weg-von-der-Norm-denken® und wirklich diese Empathie, ins Kind hinein zu
kommen, das Kind von innen zu erreichen.

Ich halte es fur nicht so entscheidend, ob das nun Montessori oder eine andere bestimmte p&dagogi-
sche Richtung ist. Entscheidend fur mich ist heute, dass die Lehrerinnen in eine gute Resonanz ha-
ben, in einen guten Dialog mit dem Kind kommen, diesen wertschatzenden Umgang mit Kindern
pflegen und es ermdglichen, auf welche Art auch immer, den Kindern FreirAume zu geben, damit
diese in ihrem Tempo, in ihrem Interesse und in ihren Aktivitaten Dinge verfolgen kdnnen, die sie
wollen. Lehrerlnnen sollen nicht stdndig gangelnd vor ihnen sitzen: ,Und jetzt Heft heraus. Und alle
Stift zu. Und Buch heraus. Und Buch zu. Und Nr. 4 usw.”

Ich habe bei den jungen Leuten das Gefiihl, dass sehr viele von ihnen wirklich offen sind. Ich merke
dann aber, dass sie eine Praxis erfahren, in der ich mir Mentorinnen wiinschen wirde, die in der
Schule da sind, die die jungen Lehrerinnen aufnehmen und begleiten. Ich habe manchmal das Ge-
fuhl, es sind viele junge Menschen da, die es auch verstehen wirden, dann aber hinaus in den Lehr-
beruf kommen und, eine andere Praxis sehen. Ich habe das Gefihl, das Pflanzchen beginnt zu wel-
ken und sie werden relativ schnell dann das, was genau an dieser Schule Kultur oder Standard ist.
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Ernst Schwald:

Ich habe Christoph Hackspiel gebeten, er mége doch die Rolle der Tagungsbeobachtung Gberneh-
men. Vielleicht magst Du zunéchst noch kurz Deinen beruflichen Hintergrund skizzieren und uns
dann Deine Sicht zur Tagung und den Tagungsinhalten schildern.

Christoph Hacks piel:

Ich mdchte Ihnen ein paar Bilder von mir mitgeben und mich auch in der Rolle verstehen, dass ich
Stimmungen aufnehme. Ich denke da an den Hinweis von Annebeate Huber und versuche, meinen
Stirnlappen mit meinem Herzen zu verbinden und das weiter in den Bauch gehen zu lassen, der auch
dazu gehdrt, und will Ihnen einfach ein paar Eindriicke schildern.

Zuerst einmal ist es schén, wenn zu einem solchen Thema viele Menschen in der Vorbereitung daran
arbeiten, Einladungen verschicken, gastfreundlich sind und einen Raum zur Verfiigung stellen, damit
sich viele Menschen treffen. Ich habe mich gefreut, dass sich der Raum hier gefillt hat. Es hétte ja
auch sein kénnen, dass nur zehn, finfzehn Leute da waren und es ein Privatissimum geworden wa-
re. Diese Energie, die zu einem Thema entsteht, das in einer so wesentlichen Frage verbindet, wird,
so denk ich, auf jeden Fall auch weiterwirken — in uns selbst, aber auch nach auf3en.

Und es ist ein Teil, der mir auch immer wieder selbst eindriicklich Erfahrung gibt: Es fallen Namen
unserer Ahnen in dieser Diskussion. Wir hdren von Pestalozzi, von Maria Montessori, von Steiner; ich
denke dann immer auch noch an Rousseau und John Locke, die viele der Ideen vorgedacht haben,
die wir versuchen weiterzufihren und auch schon angerissen haben. Wir sind in dieser Reihe dieje-
nigen, die vieles weitergeben wollen.

Wenn ich zu den einzelnen Referaten und Beitrdgen— und da beginn ich bei gestern Abend — etwas
sagen soll, so schaue ich: was ist das, was mir gut getan hat; aber vielleicht auch: wo habe ich noch
die eine oder andere Frage:

Bei Maria Luisa Nuesch ist mir dieses freie Spiel, Uber das auch jetzt zum Abschluss noch einmal
gesprochen wurde, sicher etwas von der Erfahrung, die ich als Kind genossen habe. Ich habe nicht
mehr viel Erinnerungen an meine Kindheit, aber ich kenne noch diese selbstvergessenen Momente
stundenlanger Beschéftigung mit sehr &hnlichen Aufgabenstellungen, die sich wiederholt haben und
wiederholt haben. Und meine Eltern — sonst sehr darauf bedacht, dass wir leistungsorientiert sind
(Lehrerfamilie) — haben uns in diesen Bereichen spielen lassen. Also es war fir uns wirklich dieser
Freiraum, den wir genossen haben, so auch das Hinaus- und in den Wald Gehen, dort unsere Bru-
cken zu bauen, unsere Schiffe im Bach schwimmen zu lassen. Niemand hat uns gestort. Wir haben
uns selbst entwickeln kénnen. Das denke ich, fehlt heute sehr, sehr vielen Kindern — schon allein
durch die ortliche Begrenzung und die Angst der Eltern, die Kinder unbeaufsichtigt zu lassen.

»Kinder sind durchlassig”, wurde gesagt. Das ist ein ganz, ganz wesentlicher Teil, den wir oft ver-
gessen. Wir glauben, Kinder sind schon sehr stark, sie kdnnen vieles dieser Welt erfahren. Sie dirfen
nicht alles erfahren! Wir missen sie vor sehr vielem schiitzen — ob das diese mediale Welt ist oder
auch der Streit in Familien, der von den Erwachsenen uber die Kinder ausgetragen wird.

»ES sind zu viele Informationen da“, wurde gesagt. Wir zerstéren Kinder in sehr vielfaltigen seelischen
Grundlagen, die wir dann als Therapeuten in einer spéteren Zeit miihsam und meist nie vollstéandig
wieder auflésen kdnnen.

Erwachsene erklaren zuviel — ebenfalls ein ganz wichtiger Teil fir mich:
Was wollen wir Kindern alles mdglichst gleich und fur alle Zeiten erklaren oder auch von ihnen ge-
spiegelt bekommen, dass sie es aufnehmen!

Die Nachahmung als einer der wesentlichen Faktoren der Erziehung — es heif3t ja auch:
Du musst nicht erziehen, die machen dir sowieso alles nach — ist das, was die grof3te Herausforde-
rung wahrscheinlich an uns alle, an uns Erwachsene, ist. Da kommt dann sehr schnell die Frage auf —

nicht: Was tut nur unseren Kindern gut?
sondern: Was wirde uns gut tun, dass wir gute Vorbilder sind?
Wie lernen wir hier?
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Auch bedeutend sind die Sinne: Wir brauchen eine Schul- und eine Kindergartenkultur, die alle Sin-
ne ansprechen kann. Kinder haben heute in vielfaltiger Weise nur noch oder allzu viel kognitive Er-
lebnisse und Erfahrungen, und diese sinnlichen Erlebnisse fehlen.

Vielleicht ein Querverweis zu meiner Arbeit:

Wir haben mit den schwierigsten Kindern hier in Vorarlberg zu tun. Es sind ungeféahr 1000 Kinder,
die wir ambulant in Familien begleiten. Und es sind ungeféahr 500 Kinder, mit denen wir arbeiten, bei
denen das Jugendamt sagt: ,Es geht so nicht weiter, die Kinder miissen entweder aus der Familie
heraus oder vielleicht gibt es noch Chancen.” — also Kinder, die nicht mehr bei ihren Eltern wohnen
kénnen, und Kindern, mit denen die Schule auch nicht mehr zu Gang kommt. Wir haben auch den
Jagdberg als Kinderdorf ibernommen, wo wir unter anderem versuchen, genau uber diese Sinnes-
erfahrungen eine ganzheitliche Schulkultur zu erhalten.

Derzeit kampfen wir, denn wir wollen die Schule erweitern: Wir bauen in der Schule um. Ublich ist
es, dass die Schule von Fachfirmen erweitert und nach bautechnischen Vorgaben sowie mit allen
SchutzmaRnahmen von Profiunternehmen gebaut wird. Wir kdAmpfen nun darum, diese Schule mit
den Kindern selbst bauen bzw. umbauen zu kénnen. Und es ist gar nicht einfach, dafir die rechtli-
chen Bedingungen zu erhalten. Trotzdem ist es in unseren Augen sehr wesentlich, hier den Kindern
in sinnlichen Bereichen, in der sinnlichen Erfahrung, in den kreativen Anteilen, in den musischen und
kulturellen Grundlagen Unterstiitzung zu geben, auch selbst wieder ins TUN zu kommen und nicht
nur Uber den Kopf zu gehen.

AuRerdem haben wir in dieser Schule auch klassenlbergreifenden Unterricht. Claudia hat das Kon-
zept mitentwickelt. Es findet auch Teamteaching statt. Es bewéhrt sich sehr! —

Und trotzdem, ich werde spater noch darauf zurickkommen, steht und fallt jede Methodik damit,

wie Erwachsene untereinander arbeiten kdnnen. Solange wir selbst nicht wissen, wie wir Konflikte
I6sen kdnnen und wie wir Begegnungsraume gestalten kdnnen, die uns in der zwischenmenschlichen
Beziehung wohl tun — was sollen wir da Kindern groRRartig weitergeben, wenn sie es bei uns nicht
richtig erfahren kénnen? Also darauf, denk ich, muss — und das ist ja zum Teil auch angesprochen
worden — bei jeder zukiinftigen strategischen Uberlegung, wo wir ansetzen miissen, verstarkt ge-
schaut werden. Nicht nur in der Lehrer-Innenfortbildung, sondern auch in der Erwachsenenbildung

ist dort viel friher damit zu beginnen.

Maria Luisa Nuesch hat gesagt, sie geht in der Beschéaftigung mit den Kindern altersmaRig immer
weiter herunter, sie beschéaftigt sich also nicht mehr nur noch mit den Dreijahrigen, sondern ist jetzt
bei den Sauglingen angelangt. Ich glaube, das kénnte man auch auf die Arbeit Gbertragen, die wir
auch verstarkt beachten missen. Wir missen mit Eltern, die allein und isoliert sind und selbst nicht
mehr diese Erfahrungen haben, die Kindern gut tun, wieder in ganz andere Verbindungen kommen.
Das wiirde damit beginnen, auch Uberlegungen zu machen:

Wie kommen wir mit ihnen in Kontakt, um auch zu Hause Situationen entstehen zu lassen,
damit diese Kinder nicht die ersten drei Jahre in ihrer emotionalen Entwicklung versaumen?

Ein anderer Punkt ist mir noch ganz wichtig: diese Bilder von den Buben, die auch einmal wild sein
dirfen. Ich beklage mehr oder weniger offen, dass wir eine Feminisierung der Padagogik haben. Wir
haben viel zu wenige ,wilde Kerle* in den Schulen und in den Kindergarten. Und naturlich auch zu
Hause fehlen die Manner. Sehr viele Probleme — wir haben vor allem mit aggressiven Buben zu tun —
sind im Fehlen der Ménner begriindet. Es kénnen Frauen noch so viele padagogisch gute Ansétze
versuchen und auch nahe an Kinder hinkommen, wenn wir nicht Manner haben, die auch mit diesen
Kindern unterwegs sind, kénnen wir nie vollstindig an sie herankommen. Das wird noch eine gro3e
Herausforderung werden.

Daniel hat mir mit seiner Frage aus der Seele gesprochen:
Mit welcher Botschaft bist du da? Wer bist du?

Ich denke, wenn wir als Erwachsene soweit sind, dass wir uns diese Frage stellen kénnen, dann ist
es die, die den Kindern am wohlsten tut — wenn wir dort respektvoll deren Antworten herauszufinden
versuchen. Ich denke, es ist notwendig, dass wir uns diese Frage selber stellen kdnnen, denn wie
viele Erwachsene kénnen schon sagen, was ihnen gut tut. Und solange wir das fir uns selbst nicht
beantworten kénnen, ist wahrscheinlich jede Frage an Kinder, was ihnen gut tut, schwierig. Wenn
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von uns erwartete Antworten eher im beruflichen Erfolg, in materieller Ausstattung, in intellektuellen
Spitzenleistungen beantwortet werden, glaube ich, sollten wir diese Frage nicht an Kinder stellen.
Wir missen also auch diesbeziiglich in uns offener werden.

Die meditative Pflitzenbeschéftigung habe ich auch als ein sehr schénes Bild mitgenommen.
Wenn wir uns anschauen, wie es den Kindern dieser Welt geht, und es geht ihnen schlecht, hat
Daniel Wirz gesagt, dann muss man ja nur schauen und fragen:

Wie viele Eltern und Lehrer gibt es, denen es auch schlecht geht?

Es ist zwar eine negative Beschreibung, die fir mich durchaus treffend ist, aber es heildt an diesem
Punkt auch:

Wir missen schon insgesamt schauen, dass wir alle Dimensionen der Lebensqualitét in der
Padagogik zu beachten versuchen.

Manchmal ist mir das zuwenig, nur den Teil des Kindergartens und der Schule zu beachten. Wir le-
ben in einer Welt, in der wir uns immer starker vernetzen, indem wir allem auch immer starker ausge-
setzt sind. Und in den Dimensionen, die wir bendtigen, um Lebensqualitat zu empfinden, brauchen
wir noch mehr Bezug zum praktischen Leben. Da ist das Kind natirlich das Beste; Kinder sind die
Seismographen dafir, ob die Lebensqualitat gut ist oder nicht. Kinder brauchen eine gute seelische,
geistige, korperliche und soziale Bedingung, um sich in allen diesen Feldern entwickeln zu kénnen.
Und wir beachten oft nur einen Ansatz. Und ich denke, auch die Padagogik achtet vielleicht zu sehr
nur auf einen Ansatz. Wir mussen hier alle Ansétze beachten. Es muss Familien materiell gut gehen,
es muss Familien in ihrem Bildungsstandard gut gehen, es muss Familien aber auch sozial gut ge-
hen, und es muss Familien in ihrem seelischen, emotionalen Empfinden gut gehen. Und allzu oft
picken wir uns einen Teil heraus und sehen das andere nicht.

Wie soll eine Familie, die kaum das Auslangen im materiellen Bereich findet, wenn sie um
ihre existentiellen Bedurfnisse kampft, Bedingungen schaffen kdnnen, um dem Kind voller
Optimismus Lebensfreude zu geben?

Also auch darauf mussen wir achten. Manchmal — und das ist das Feld, in dem ich auch beruflich arbei-
te — habe ich den Eindruck, dass sich diese Kreise der ,Montis", die Waldorfpadagoglnnen und die Al-
ternativeinrichtungen, so gut sie sind und so sehr wir diese Modelle und die Energie, die von dort aus-
geht, brauchen, zuwenig um die Integration von Immigrant-Innenkinder und solchen, die nicht das Geld
haben, sich das privat leisten zu kénnen, bemiihen. Auch hier sollten staatliche Strukturen unterstitzen,
dass diese Kinder Zugang haben bzw. bekommen und diese manchmal geschlossenen Zirkel um Eltern
und Kinder, die sonst nie in diesen Genuss kommen kdnnen, erweitert werden.

Ein ganz wesentlicher Punkt ist natirlich auch, diese Nestwarme zu schaffen, Warmeraume. Das
ist wahrscheinlich das Zentrale, das wir alle auch fur uns benétigen.

Und einen Punkt sehe ich nicht ganz so — die PISA-Studie. Diese ist zwar nattirlich eine Gefahr der
.globalisierten Monokultur* — dieser Begriff ist gefallen — und da liegt eine Gefahr darin, aber in Oster-
reich, wo wir seit Maria Theresia keine groRen strukturellen Anderungen in der Schule hatten, ist es
eine Befreiung, endlich einmal auch anschauen zu diirfen, wie es andere Lander machen. So kommt
etwas in Bewegung — hoffentlich das Richtige oder zumindest Teile des Richtigen. Aber sonst, ohne
diese genetische Auffrischung von anderen Landern und anderen Kulturen, denke ich, hatten wir
noch lange gesagt, das Osterreichische Schulmodell ist das beste.

Die heutigen Vortrage haben vieles von dem wieder aufgenommen.

Annebeate Huber hat gesagt, wir alle haben immer das Beste gewollt. Und das ist meiner Meinung
nach eine sehr wichtige Aussage. Es steht uns nicht zu, andere zu verurteilen und zu sagen, sie ma-
chen es falsch, sie zerstoren Kinder, usw. Wir diirfen nicht so schnell werten, denke ich, und das ist
eine groRe Gefahr — auch fir alle, die sagen und/oder sogar fiir sich in Anspruch nehmen, dass sie
wissen, wie es richtig geht.

Und wenn gestern in der Diskussion so ein Satz gefallen ist wie: ,Es ist wahrscheinlich notwendig,
dass das Schulsystem zusammenbricht bevor etwas Neues kommt*, dann liegt, so meine ich, eine
groRe Gefahr darin — nur als Beispiel. Wir haben in Vorarlberg 40.000 Schilerinnen, mit den Kinder-
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garten, nehme ich an, sind es ungeféhr noch einmal 10.000 Kinder dazu. Wir hatten gar nicht die
Personen und die Strukturen, um diesen Kindern und auch den Beschaftigten dort gerecht werden zu
kénnen, wenn eines der letzten Ordnungssysteme — so schlecht es in vielem ist — zusammenbrechen
wirde. Auch dieser Aspekt sollte beachtet werden.

Ich pladiere fur Evolution, fur die kleinen Schritte, fir die Schritte, die andere motivieren, gemein-
sam etwas zu machen. Also diese Idee, im Regelschulwesen auch vieles unterbringen zu kénnen
(vgl. Lernstern-Dornbirn), denke ich, ist ein ganz wesentlicher Teil, dieses System auch von innen her
zu bereichern. Das geht natirlich sehr gut, wenn man Auf3enmodelle als Mdglichkeit hat, diese vor-
zeigen und Erfahrungen machen bzw. austauschen kann.

» Der tiefste Wunsch von un s allen ist es, geliebt und g eborgen zu sein.” Dieses innere Wissen
haben wir eigentlich alle. Und de facto sind in dieser Welt, so wie sie lauft, die Werte ganz anders.

Da wird es unsere Herausforderung sein, wieder verstarkt anzuschauen, was ist letztlich Lebensqua-
litat.

Lebensqualitat in diesem Sinn betrifft ja nicht nur das Kind und die Familie — dieses psychische, ma-
terielle, geistige, seelische, emotionale, soziale Wohlbefinden — sondern es betrifft Betriebe, es betrifft
Schulen. Dort brauchen wir die gleichen Formen von Lebensqualitat, auch sie sollten gut ausgestattet
sein und das soziale Miteinander pflegen. Jeder Betrieb, der das nicht beachtet, wird krank machen.
Aber genauso haben wir es in der Politik mit diesen Bereichen zu tun, auch dort sind ja Gemeinwe-
sen, die darauf achten missen. Und diese Werte, vor allem in Materielles und in Wissen zu investie-
ren, machen krank. In anderen Kulturen, in denen Materielles und Wissen nicht so vermittelt werden
kann — z.B. in Athiopien, wo ich war — da sind Kinder und Familien emotional und sozial trotz Armut
sehr geborgen. Sie strahlen; es gibt Gliick, das aus ihrem Inneren kommt. Wir sollten als Gesamt-
kultur wieder lernen, wo Werte sind, die wir fur eine seelische Gesundheit verstarkt aufnehmen wer-
den. Ich denke, das ist das Thema unserer ndchsten Dekade. Weil wir alle merken, dass wir auch
seelisch zu Grunde gehen, wenn es immer schneller immer mehr Stress gibt, immer mehr Aussonde-
rung, immer mehr Isolation. Und wo bzw. wie ist es besser, daran zu arbeiten, als dass wir bei den
Kindern und unserer eigenen Einstellung beginnen.

Vielleicht noch ein Satz zu der Basisstufe: Hier hat mir diese Ordnung sehr gut gefallen, tber die
erzahlt wurde, auch dieses Einblicknehmen in den Alltag, wie er praktiziert wird, diese Grundhaltung
von einem respektvollen Beziehungsangebot, das gemacht wird, das gemeinsame Tun von Erwach-
senen mit Kindern sowie das Spiel der Erwachsenen mit den Kindern. Es ist eine der zentralen Her-
ausforderungen, dass wir wieder Teamorganisation lernen und teamfahiger werden — in Beziehungen
genauso wie in Schulen.

Als einer der letzten Impulse: Wenn ich von Padagogik hére und davon, was Kinder alles brauchen
und wie sehr sie ihre Entwicklungsfahigkeiten und -mdoglichkeiten ausschopfen sollten, fehlt mir
manchmal das, was mindestens ebenso wichtig und wohl immer dabei ist, aber was man nicht immer
hort:

Wir brauchen grupp enféhige Kinder, wir brauchen Menschen, die sich im sozialen Mit-
einander austauschen kdnnen.

Es ist das Ziel des eigenen Entdeckens, was ich brauche, und eigentlich auch immer die Frage:
Wie kann ich mich mit anderen gut verbinden?

Das sollte vielleicht mehr in den Mittelpunkt gestellt werden. Wenn das in Kindergéarten und in Schu-
len als eines der wesentlichen Ziele definiert werden wiirde, wirde das auch in die Ausbildung und
in die Elternbildung stérker miteinflieBen kénnen, und wir wirden Kulturtechniken lernen, die uns er-
maoglichen, nicht gleich auseinander zu rennen, wenn der erste Streit ist usw.

AbschlieRen mdchte ich mit einer optimistischen Sichtweise: Ich bin der Ansicht, wir hatten nie eine
romantische Kindh eit. Viele Kinder haben es heute sehr gut; viele Kinder sind sehr behitet. Wir ha-
ben auch ein hohes Wissen darum, was Kindern gut tun kann. Die Schere geht auseinander — da
liegt das Problem! — die Schere zwischen solchen, denen es sehr gut geht, und solchen, denen es
nicht gut geht. Menschheitsgeschichtlich gesehen ist es Kindern nie gut gegangen. Sie wurden er-
mordet, sie wurden als Erwachsene gesehen, sie wurden unterdriickt, sie wurden nicht beachtet.
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Wir missen nur Philipp Barriers ,Geschichte der Menschheit" anschauen, dann wissen wir, dass wir
schon in vielem viel weiter gekommen sind — Gott sei Dank. Es wird auch von unserem Stand aus
weitergehen und ich glaube — und das ist erst eine Tendenz der letzten Jahre — dass die Bedurfnisse
von Kindern auch aus wirtschaftlichem Interesse, also von der Wirtschaft, mittlerweile erkannt wird:

Wenn wir nicht starke Kinder haben, die ebensolche Erwachsene werden, dann
kénnen wir auch mit unserem Wirtschaftsmodell einpacken.

Also letztlich ist es wieder ein Ausdruck:

Wenn wir dort Schwachen zeigen, wenn wir einzelne Kinder am Rande lassen, dann wird
auch unsere Gesamtgesellschaft darunter leiden und vielleicht irgend- wann einmal sogar
letztlich in diesem Modell nicht konkurrenzfahig bleiben.

Und das ist doch ein ermutigendes Zeichen, nicht um unsere Wirtschaftsziele alle zu erreichen, aber
doch um verstarkt zu schauen, was Kinder brauchen und wie wir das, was notwendig ist, auch integ-
rieren kénnen.

Aber zuerst muss eben diese Grundhaltung entwickelt werden, um in diese Institutionen hineinzu-
kommen. Und es wird ein Uberlebensteil von uns sein. Jetzt, in einer Zeit, in der die Geburtenzahlen
sinken, wird bald auch Thema sein:

Was brauchen wir fiir Bedingungen, um kinderfreundlicher zu sein?

Und dann werden vielleicht Menschen wie Sie und ich auch an anderen Stellen gehért werden. Des-
halb ist es ausgezeichnet, dass man hier zusammensitzt, Gemeinsamkeit zeigt und weiterdenkt. Dan-
ke.

Ernst Schwald:

Christoph, herzlichen Dank. Das Wort ist jetzt bei Ihnen, liebe Tagungsteilnehmerinnen.
Die Leitfrage ist: Wie bringen wir das Erkannte sicher auf den Boden — in den Lebensalltag, wo jeder
steht, in die Gesellschaft, in der wir leben — wie bringen wir das sicher auf den Boden?

Annebeate Huber:

Mit einer Freundin zusammen habe ich vor vier oder finf Jahren, etwas initiiert, damit diese Montes-
soripadagogik in die 6ffentliche Schule hineinkommt. Uns werden immer Vorhaltungen wegen der
teuren Miete, usw. gemacht. In Osterreich zahlt ja der Staat gar nichts, in Bayern muss er dann 80%
zahlen, usw. Daraufhin haben wir mit dieser Frau — sie hat zehn Kinder und ist im Ort eingesessen —
einen Verein gegrindet und mit den Eltern ausgemacht, dass sie uns tber vier Grundschuljahre ein
Darlehen geben und wir damit diese Raume ausstatten — eben weil der Staat das nicht tut. Der Staat
hat gesagt: ,Ja, ihr kbnnt machen; wir haben in der Zwischenzeit einen Montessori-Lehrplan, ihr
kénnt das ruhig leben, aber ihr bekommt nichts von uns, ihr seid kein Modell.“ Wir wollten urspriing-
lich ein Modell in der Regelschule beantragen. Wir haben es gemacht, und ich habe mir absolut nicht
vorstellen kdnnen, was da im Ort anfangs an Gegenkraft aktiviert wird.

Wir hatten eine Kollegin aus dem Kollegium, die erste Klasse war ein Pionier, und — das war ein
Spannungsverhaltnis, aber die Sache lauft jetzt vier Jahre — wir haben Montessori, also dieses ande-
re Lernen mit Kindern (mir geht auch nicht um dieses Montessori in dem Sinne, sondern vielmehr um
diese Grundprinzipien und diese andere Haltung), und es hat sich so herumgesprochen, dass die
Eltern sich das wiinschen.

Da gibt es jetzt natirlich wieder neue Strémungen innerhalb des Kollegiums, aber es sieht so aus,
dass sogar die Hauptschule weitergefiihrt werden wird. In der Hauptschule haben sie jetzt einen so
genannten Schulsommer gegriindet; sie fangen jetzt an, Montessorimaterial herzustellen.

Es haben damals auch nur Eltern Geld gegeben, die es konnten — 1000 DM war es damals noch
(500 €). Dann haben sie monatlich, ich glaube, noch 15 DM zuséatzlich bezahlt. Und heute haben wir
Geld, wir sind jetzt aus dem Schneider, wir haben keine Schulden mehr und missen nicht mehr als
Verein daflr burgen.
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Wir haben einfach so einen Vorlauf gemacht und das tiberhaupt einmal in die 6ffentliche Schule hi-
neingebracht. Ich finde, wenn wir mehr Boden bekommen wollen, MUSS es in die 6ffentlichen Schu-
len hineinkommen, es MUSS!

Das wollte ich nur noch so als Idee mitgeben. Es geht auch, wenn sich Eltern arrangieren und sich
vielleicht in diese Richtung in sich mobilisieren. Es war fir fast alle finanzierbar — nicht alle, aber fast
alle. Und ihr Geld bekommen jetzt alle zurtick.

Teilnehmerln:

Also es geht darum, wie wir das festigen kénnen, reformpédagogisch zu unterrichten. Jetzt haben wir
einen Lehrer am Podium und eine Dame vom PI (Padagogischen Institut). Nun stellt sich fir mich die
Frage:

Wieso schaffen die Lehrer es nicht, das in den Schulen umzusetzen?

Sie sagen, sie bringen ihnen das naher, sie unterrichten das. Ja, es gibt Kolleginnen, die eigene Kin-
der haben, das erleben und feststellen, das ist vielleicht doch nicht so das Ideal. Aber wieso festigt
sich das nicht in den Schulen? — Das verstehe ich nicht.

Claudia Niedermair:

Also es gibt in Osterreich z.B. Montessori-Padagogik, und, obwohl es mich immer tiberrascht, sind ja
sehr viele Eltern mit dieser Schule, mit dieser lernenden Schule, mit dieser Kulturtechnik lernenden
Schule, usw. hoch einverstanden.

In Klassen, in denen sich die Eltern nicht frei fir eine Form der Padagogik entscheiden kénnen, wird
der Druck auf die Lehrperson teilweise einfach unheimlich grof3. Ich finde es deshalb schon wichtig,
dass es diese Modellschulen gibt, und auch diese privaten Schulen. Ich wiirde mir aber wiinschen,
dass Eltern wirklich die Wahl haben.

In der Schule — ich war lange in der Schule, ich habe Uber 20 Jahre in der Volksschule unterrichtet —
hort man: ,Sie missen mehr Hausaufgaben geben.” ,Sie missen strenger sein.” ,Sie missen..." Es
kommen so viele unterschiedliche Erwartungen. — Und das, was wir uns wiinschen, den Kindern so-
viel Zeit zu lassen wie sie brauchen und nicht zu sagen, am Ende der zweiten Klasse miissen sie das
und jenes kénnen, ist in der Elternschaft — wiirde ich jetzt einmal sagen — nicht so stark verankert.
Daher kommen also teilweise solche Widerspriiche her. Ich kenne z.B. viele Lehrerinnen, die gesagt
haben, sie leiden und steigen aus bzw. héren auf, weil sie in einer Person diesen Druck nicht aushal-
ten kdnnen. Es gibt mittlerweile Schulen, in denen ein Jahrgang als Reformpagagogik-,Zweig" gefihrt
wird (z.B. Bregenz Augasse, Hard). — Wenn es klar definierte Formen sind und die Eltern dann am
Anfang des Schuljahres entscheiden, ob ihr Kind in diesen reformpadagogischen ,Zweig"“ kommt oder
den traditionellen Unterricht besucht, dann wirde sehr, sehr viel Druck von der einzelnen Lehrperson
wegfallen.

Teilnehmerin:

Das ist ja genau das Problem, dass der Druck immer die einzelne Lehrperson bekommt. Und das ist
ja mein nachster Ansatzpunkt. Wieso gibt es kein Lehrerkollegium, das sich miteinander fir eine
Anderung einsetzt?

Jurgen llg:

Ich kann zugleich von einer Erfahrung in meinem Kollegium sprechen und von vielen anderen und
greife auf den Satz von Claudia Niedermair zurtick: Die wenigsten Studentinnen in der Pa4dAk haben
jemals Not am Schulsystem verspuirt.

Sehr viele Lehrerinnen heifl3en die ganz normale Schule, wie sie immer gemacht wurde, immer noch
recht gut. Die Eltern sind zufrieden. Sie wollen Leistung. Ihre Kinder kbnnen zum Schluss etwas. Sie
schaffen weiterfilhrende Schulen.

Im Moment ist es sicher noch der Grof3teil der Eltern, die auch wiederum vom Lehrer verlangen: ,Es
ist nicht notwendig, einen kind- oder schillerinnenzentrierten Unterricht zu machen, die Hauptsache
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ist, der/die Schulerln hat am Ende dieser Pflichtschulzeit ein méglichst grol3es Mal an Wissen." Und
das geht relativ schnell und fir den Lehrer einfach und unkompliziert mit — ich sage jetzt einfach —
den bisherigen Unterrichtsformen.

Meistens sind dann noch jene Eltern, die auch reformpadagogisch denken, in einer Klasse eher in
der Uberzahl. Wenn neue Klassen eroffnet werden, ist es oft so, dass sieben, acht, neun, zehn Kin-
der diesen Ansatz wiinschen und andere Eltern bzw. Kinder in solchen reformpadagogischen Klas-
sen mitgefuhrt werden missen. Das Dilemma aus meiner personlichen Sicht ist da eher, dass nicht
wirklich eine freie Wahimaoglichkeit besteht. Ich kann mein Kind an eine Schule mit einem Schwer-
punkt schicken, wenn auch Lehrer ,zusammengefasst* werden. Das soll nicht heif3en, dass die einen
weg- oder ausfallen, aber dass sich die entsprechenden Kréafte biindeln. Ich schicke mein Kind dann
also an ein normales Gymnasium, an eine Waldorfschule oder an eine offene Schule mit allen Rich-
tungen, und die Lehrerlnnen werden auch dahingehend quasi ,zusammengezogen“ — wie z.B. in der
Helene-Lange-Schule in Wiesbaden. Sie haben es dort mit der Konsequenz gemacht, dass etwa die
Halfte des Lehrkérpers gegangen und die andere Halfte gekommen ist.

Ich denke, schulfeste Stellen, pragmatisierte Lehrerinnen — das sind Systeme aus k-und-k-Zeiten,
aber immer noch im gesamten Beamtenstaat fest verankert:

Wieso soll ich denn meinen gemiitlichen, tollen Job sechs Jahre vor der Pensionierung noch
andern oder aufgeben? Mir kann niemand etwas tun. Ich unterrichte gut, ich mache meine
Sache ordentlich, sicher auch — wie Annebeate Huber gesagt hat — nach bestem Wissen. Ich
bemuihe mich um die Schilerinnen, dass sie még-lichst brav, schnell und viel lernen. Und ich
mache das gut. Also.

Also es sind da viele Ansatzpunkte, die von Grund auf geéndert werden mussen.

Da denke ich jetzt einen Schritt weiter zum Lernstern und zu den Ideen, die wir haben:

Was da sicher weiterhilft ist ein staatliches Schulgeld. Das Geld geht an jedes Kind — gleichgdltig,
welche Schule es besucht. Das wirde sicher sehr vieles vereinfachen, denn viele Kinder kdnnen gar
nicht an Privatschulen, weil diese zum Teil finanziell unerbringlich sind. Und wenn das mit der Zeit
oder auch sofort in diese Richtung geandert wird, dann wiirden sehr viele Dinge relativ schnell ins
Laufen kommen. Das ist meine ganz personliche Sicht.

Ein weiterer wichtiger Grund fur dieses Schulgeld ist: Fur die weiterfuhrenden Schulen — seien dies
Handelsakademien, HTLs oder Universitaten — stehen pro Schilerin Unmengen an Geld zur Verfu-
gung, also es sind sehr teure Schulplatze. Und da hat auch jedes Kind, das einen reformpadagogi-
schen Kindergarten oder eine solche Schule, wie z.B. die Private Volksschule Altach, usw., besucht,
auch das Recht, ihren Anteil an Geld fur die Schule mitzubekommen — und zwar denselben Anteil,
der auch den anderen Kindern zusteht.

Ein weiterer wichtiger Punkt ist: Im Sport hiel3 es zu Ostblockzeiten noch immer: ,Die Besten zu den
Kleinsten.” Das einzige Ziel dieser Linie Sport war méglichst beste Leistung und die Weltherrschaft im
Sport. Sie haben sich auch bewiesen, es hat funktioniert, Gber die Friherfassung der Kinder diese
schon mdglichst in ihre optimalen Bahnen zu lenken, indem geschaut wird, fiir welches Kind welche
Sportart die Beste ist usw. Dasselbe muss auch fur die Schulen angewandt werden, damit Kinder
sagen konnen, fir mich — oder die Eltern sagen koénnen, fiir mein Kind ist diese Schule, dieser Schul-
typ, dieser Zweig wichtig. Das soll nicht nach dem Motto bestimmt werden: ,fur alle dasselbe”. Das
Ziel darin ist naturlich nicht die beste Leistung — das méchte ich auch ganz klar sagen — sondern die
beste Entwicklung d es Kindes. Damit das Kind nicht erst mit 30 oder 35 feststellt: ,Moment, ich bin
ja auf meinem falschen Lebensplan, und was muss ich in psychologischen Sitzungen, Seminaren,
Personlichkeitsbildung, usw. jetzt an Traumata noch alles aufarbeiten.” Stattdessen:

Wie bringt man Kinder in jenen Zweig, in jene Linie, damit sie sich wirklich als jene
Menschen entwickeln, die sie selber sind und wie ihnen ihr Plan mitgegeben hat?

Dazu bedarf es einfach auch einer gesamtheitlichen Offnung des Schulsystems im Bereich Finanzen.
Dann ware sicher schon sehr vieles gelost.
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Ernst Schwald:

Ich darf jetzt einen Rollenwechsel vornehmen und als Obmann des Landesverbandes der Elternver-
eine der so genannten hdheren Schulen eine Aussage vornehmen:

Seitens beider Elternverbande — sowohl der Pflichtschulen wie der so genannten héheren Schulen —
haben wir in der Stellungnahme zu diesem Reformdialog klasse:zukunft folgende Punkte eingefor-
dert. Genau das gleiche haben wir jetzt wieder bei der Erstellung des Vorarlberger Bildungsplanes
eingefordert:

1. Das bedingungslose Ja zu dieser individuellen Entwicklung; Weg vom Niitzlichkeitsdenken.
Schule ist nicht dazu da — ich sag jetzt den gut dressierten Funktionstrager fur Wirtschaft und
Gesellschaft heranzuziehen, sondern — so in der Stellungnahme — Schule ist primar dazu da, die
Kinder auf ihrem individuellen Entwicklungsweg zu begleiten. Genau in dem Sinn, wie Daniel
Wirz und Annebeate Huber es gesagt haben.

Es gibt im Osterreichischen Schulgesetz noch etwas sehr Bemerkenswertes. Das ist, den Kin-
dern das Schoéne, Wahre und Gute nahe zu bringen. Das hat nichts mit Indoktrinationen zu tun.
Mdége jedeR selber kosten, was sich da mdglicherweise dahinter verbirgt — und dies alles natir-
lich in der Verbindung mit dem: Werde der Du bist!

2. Die starke Einforderung der autonomen Schulentwicklung vor Ort und einer tatséchlich schul-
partnerschaftlich getragenen Schulentwicklung. Wenn vorher gesagt worden ist, es sei schon
schwierig, in einem Lehrerkollegium einen gemeinsamen Nenner bzw. eine gute, auf die ganze
Schule ausstrahlende Atmosphéare zu schaffen, um wie viel anspruchsvoller ist dann noch die
Einbeziehung der Eltern und der Schiilerinnen! Da bedarf es noch vieler gemeinsamer Anstren-
gungen!

3. Die klare Forderung, reformpadagogische Anséatze an Regelschulen zuzulassen und zu férdern.

4. Das Vierte ist der individuelle Bildungsscheck — in der Form, dass jedes Kind einen Anspruch-
schein bekommt. Dieser wird den Eltern feierlich Ubergeben, und sie kénnen dann die Schule ih-
rer Wahl aussuchen und bestimmen. Es ist, so die Ansicht der Elternverbande, nicht einzusehen,
warum eine Schule, wie die Private Volksschule Altach — um ein Beispiel zu nennen — oder ein
freier Kindergarten, immer schauen missen, wie sie eine Finanzierung bekommen. Warum eine
Waldorfschule, ob sie in Graz, in Bern oder sonst irgendwo ist, schauen muss, wie sie jedes Jahr
ihr Budget bekommt.

Jeder weil3, wie vieles beispielsweise in Vorarlberg von dieser Privaten Volksschule in Altach
ausgegangen ist.

Als zur Diskussion stand, ob die PVA (Private Volksschule Altach) eine Hauptschule als weiter-

fihrenden Zweig beginnen darf, hat der Direktor der regularen Hauptschule Altach gesagt: ,Ich

begriRe das, weil diese Schule so viele Impulse gesetzt hat, die uns auch in Altach zu Gute ge-
kommen sind und ich sehe diese Erweiterung nicht als Konkurrenz.*

Wir Elternverbande wollen, dass die leider oft anzutreffende Konkurrenzierung zwischen Regel-
schulen und privaten Schulen endlich aufhort.

Ich glaube einfach, dass die Eltern zum allergrof3ten Teil noch ein schlafender Riese sind. Wir wis-
sen, beim Eisberg schauen zehn Prozent aus dem Wasser heraus. Bei den Eltern ist es vielleicht ein
Promille.

Bei jeder Jahreshauptversammlung oder wo auch immer ich bin, auf3ere ich einen groRen Wunsch,
und das mache ich auch hier:

All jene, die Kindergartnerinnen oder Lehrerinnen sind bzw. irgendwas im padagogischen, psycholo-
gischen oder sozialen Bereich zu tun haben — bringen Sie doch bitte Ihre Kenntnisse auch in die El-
ternarbeit ein! Es gibt eine ganz vornehme Zurtckhaltung, speziell von Lehrerinnen, im Elternverein
ja nichts zu tun oder zu sagen, weil sie dadurch méglicherweise einen Kollegen/eine Kollegin berth-
ren kdnnten.

Suchen Sie doch diese Nahe! Wir haben heute gehdrt, dass Hautkontakt ganz etwas Wichtiges ist.
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Ich wirde jetzt gerne einen Test machen, und dann gebe ich das Wort an Edith Viktorin:

Wer von den Anwesenden ist Elternteil? Bitte Hand hoch.
Wer ist Lehrerin?
Wer ist im Kindergartenbereich?

— Wir haben ja eine ganz gute Mischung!

Edith Viktorin:

Der schlafende Riese — das ist mein Stichwort. Ernst hat mich gebeten, dass ich tber die Eltern-
schule des katholischen Bildungswerkes erzahle, mit der wir neue Wege gehen. Es hat mit Lienhart
Valentin eine schéne Zusammenarbeit gegeben.

Diese Elternschule hat bereits dreimal stattgefunden. Sie ist also noch etwas wirklich Winziges, es
waren nur Gruppen von zehn Eltern dabei. Aber da ist schon zu spiiren: Die Eltern brauchen etwas,
so wie es Maria Luisa NiUesch gesagt hat, ganz am Anfang. Es war auch spurbar, wie bei denjenigen
Eltern, die mit dem 3 Monate, 6 Monate oder 2 Jahre alten Kind gekommen sind, so richtig die Freu-
de an diesem Perspektivenwechsel anklingt — raus aus der Problemkiste und einmal erleben, was
klappt — und mit dem Kind staunen. Das geht dann noch leicht. Wenn aber z.B. jemand mit einem
Funfjahrigen dabei ist, dann kommt seitens dessen schon gleich immer dieses: ,Ja, aber... .“ D.h.
also wir sehen auch in der Elternbildung, es misste wirklich ganz, ganz friih etwas geschehen, dass
bei den Eltern etwas initiiert wird.

Dies geht aber auch noch spater immer wieder. Ich mache das nun seit 15 Jahren in der Elternschu-
le, und bei 10-14 Jahrigen gibt es schon auch wieder einmal das Leuchten in den Augen, wenn Eltern
eben nicht immer nur sagen: ,Das tust Du nicht richtig.“ ,Das klappt nicht.” Das sagen die Kindern ja
selber auch: ,Seit ich in der Pubertét bin hére ich nur noch, was ich nicht richtig mache.”

Eben auch hinsichtlich dieses Andersrum-Denkens ist das Bildungswerk auf dem Weg, aber die gro-
Re Frage, die sich fur mich stellt, lautet:

Sind gebildete Eltern die besseren Eltern?

Also das Bauchgefuihl geht abhanden. Da geht es uns ahnlich, wie es Claudia Niedermair von den
jungen Lehrerinnen sagt, die eigentlich keinen grof3en Leidensdruck erlebt haben. Unsere jungen
Eltern haben irgendwie auch das Gespur. Es muss da also sicher etwas in Richtung Pikler- und Ger-
berpadagogik entstehen. Ich habe Maria Luisa NUesch schon gesagt, am liebsten wirde ich mit den
Schwangeren anfangen. Da kénnte man bestimmt am meisten bewegen.

Und was bei uns in der Elternschule auch immer zur Sprache kommt:

Schule an sich ist im Mittelpunkt und nach einem wunderbaren Buch von
Beate Huber:
»Schule steht im Mittelpunkt, drum ist sie im Weg."

Schule ist in vielen Familien ein Nonstop-Thema; Schule beeinflusst den Genuss beim Essen, usw.
Also ich erlebe jetzt schon seit 15 Jahren von Eltern, dass Schule auch von innen Druck macht. Dar-
um habe ich einfach das Gefuhl, sie haben eine Riesenangst davor, ihre Kinder reformpéadagogisch
unterrichten zu lassen, weil sie einfach meinen: ,Das kann doch gar nicht funktionieren, denn mein
Kind muss doch auch etwas leisten.” Also da haben wir noch nicht den richtigen Draht. Soweit aus
der Elternbildung.

Teilnehmerlin:

Ich mdchte gerne ein Thema ansprechen, das fir mich in letzter Zeit recht wichtig geworden ist, weil
ich mit einem turkischen Madchen Deutsch und Englisch lerne. Es ist ein ganz kluges Madchen, das,
wenn seine Muttersprache Deutsch wére, ein absolutes Gymnasialmadchen wére. Es hat sehr nette,
intelligente Eltern. Das Problem ist — das ist mir dann klar geworden, weil mir das auch jemand er-
zahlt hat — dass Migrantinnenkinder die eigene Muttersprache nicht richtig erlernen, weil sie nicht
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in dem Land wohnen. D.h. der Wortschatz in Familien beschrankt sich, glaube ich, auf ungeféahr
1.000 Worte. Diese 1.000 Worte lernen tirkische Kinder in ihrer Muttersprache, d.h. sie kénnen ins
Deutsche nur 1.000 Worte libersetzen. Und da habe ich jetzt eben auch gehért, dass, ich glaube in
Holland, Kinder schon sehr friih auch muttersprachlichen Unterricht bekommen. Ich finde das faszi-
nierend. Ich habe noch nie gehért, dass es das in Osterreich gibt. Gibt es so etwas in Osterreich?
Wie steht die Reformpadagogik dazu?

Ich denke, wenn wir nicht etwas verandern, werden die Migrantinnenkinder, die letztens in den Kin-
dergarten, in die Volksschule, auch in Gymnasien gehen, wahrscheinlich, wenn es so weiter geht,
diejenigen sein, die aus unserem System herausfallen werden; sie werden die Arbeitslosen sein; sie
werden die sozial Unruhigen. Das ist mir in den letzten Monaten — seit mein kleiner Sohn auch turki-
sche Freunde hat und ich da ein bisschen Einblick bekommen habe — klar geworden. Nun wirde
mich interessieren, wie ihr dazu steht.

Claudia Niedermair:

Also das weild man; ich sage jetzt, im akademischen Diskurs wiisste man es schon lange. Und das, was
jetzt nach PISA kommt, dass man sagt, jetzt missten die Kinder alle Deutschkurse machen, das weil3
man eigentlich von einer differenzierten Sicht: Eigentlich misste man sie ganz stark in ihrer Mutterspra-
che férdern, wie auch immer man das machen wirde, und die Zweitsprache auf einer gesicherten Erst-
sprache aufbauen. ,Wir haben muttersprachlichen Unterricht in Osterreich schon lange®, ist ein reines
Alibi.

Turkische Kinder mussen in der ersten Klasse in einer Fremdsprache Lesen und Schreiben lernen!
Man weil3, sie sollten in ihrer Muttersprache alphabetisiert werden. D.h. wir brauchen tirkischstam-
mige Lehrer. Es gibt an der PadAk mittlerweile drei oder vier oder finf — und ich bin so gliicklich dar-
Uber. Langsam kommen so einzeln Studentinnen, bei denen man weil3, sie kénnten das.

Wir missten die Ressourcen dort einsetzen, um die Kinder in ihrer Muttersprache zu alphabetisieren,
denn nachher machen sie einen relativ schnellen Switch. Also wir missten alle Materialien einfach in
Tarkisch anbieten, dann wére es so, dass sie ab einer bestimmten Zeit einfach den Wechsel machen
und Deutsch und Turkisch lesen wirden.

Und jetzt kommt — das sind so die Schnellschlisse nach PISA — eine schnelle MalRnhahme: Deutsch-
Forderkurse fur alle Migrantinnenkinder im Kindergarten. Ich halte das fir keine gute Entwicklung. Ich
wiinsche mir, dass sich die Padagogik dort immer wieder klarer artikuliert und dagegen aufruft.

Ernst Schwald:

Das musste aber, um jetzt wirklich Nagel mit Kdpfen zu machen, diese Stellungnahme jetzt in den
Bildungsplan hineinkommen. Jetzt wird dieser Bildungsplan gemacht, der halt bis 2010. Es wird da
die ganze Schulentwicklungsplanung abgeleitet, und das muss jetzt auf den Punkt gebracht werden.

Margarethe Schalber:

Zur Sprachentwicklung: Also ich bin seit 30 Jahren mit der Migrantinnenproblematik sehr stark kon-
frontiert. Und es stimmt, es wurde das Angebot tiirkischer Muttersprache in den Schulen eine Zeit
lang gar nicht wahrgenommen, weil die erste Generation wollte, dass die Kinder so schnell wie még-
lich Deutsch lernen. Das ist ein Aspekt, warum jetzt viele turkische Kinder wirklich auch ihre Mutter-
sprache nicht mehr kdnnen und daher keine Chance haben, v.a. auch Emotionales — und alles, was
zur Muttersprache dazugehort — in diesen verbalen Ausdruck zu bringen. Nicht umsonst gibt es ein-
fach sehr viele Auffalligkeiten von Gewalt. Dann auch:

Wie gehen wir als Aufnahmegesellschaft mit den ,Zuletzt-Gekommenen* aus fremden
Kulturen um? Wie laden wir sie als Gesellschaft ein? Wer spurt, wie es dem kleinen Kind
mit seiner ,Kopftuch-Mama“ in unserer Gesellschaft geht?

Fur mich erschreckend neu ist ja nicht nur, dass die tiirkischen Kinder, wenn ich Vorschulklassen be-
suche, kaum einer Sprache machtig sind, sondern es ist fiir mich auch erschreckend, dass dort sehr
viele aus Familien kommen, denen es nicht gut geht. — Es ist eine Realitat, dass es nicht allen Men-
schen in unserer Gesellschaft gut geht und diese gar nicht die Zeit, die MuRe und die Voraussetzun-
gen, ja auch nicht mehr die Energien haben, sich Gedanken tber Bildung zu machen. Und es gibt
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einfach Kinder, die so einen restriktiven Ton in der Familie erleben. Sie (auch dsterreichische Kinder)
verstehen auch das einfachste Deutsch, die einfachsten Worter nicht mehr, weil die Worter via Spiele
und nur visuell tbers Fernsehen gelernt werden. — Da hungert die Seele.

Fur mich, ich bin auch Sprachtherapeutin, ist es also mit ein Erklarungsschlissel, warum eigentlich
auch so sichtbare Gewalt zunehmen und immer starker werden wird. Das méchte ich so dazustellen.
Aber ich denke, es sind Bemiihungen im Land, und ich weif auch von Richtung der Kindergérten,
dass sehr, sehr viel bereitgestellt und ermdglicht wird. Danke.

Margot Thoma:

Wenn ich daran gleich anschlieen darf, dass dies und offensichtlich PISA wieder Thema sind:
Vielleicht haben Sie in letzter Zeit gehért, dass das landesweite Sprachscreening fiir alle Vierjahrigen
erhoben wird, also dass alle Kinder wirklich im sprachlichen Bereich getestet werden. Das ist das
eine.

Als ein weiterer Punkt: Wie auch Margarethe gesagt hat, geht es ja nicht nur um Migrantinnenkinder,
die Sprech- und Sprachschwierigkeiten haben, sondern es sind auch Kinder aus unserem eigenen
Land, die wirklich grof3e Probleme haben, wo aber — wie auch Christoph Hackspiel erwahnt hat —
sehr viele andere Themen darauf Einfluss haben, sei das z.B. einfach das Fehlen der sozialen und
grundlegenden Dinge, die eine Familie und somit ein Kind benétigt. Und da gibt es sehr, sehr gro3e
Unterschiede. Leider klafft die Schere auseinander.

Fur uns ist im Moment einfach wirklich das Deutsch Lernen ein Thema, weil, da muss man auch ganz
klar sagen, es nicht die Schule gibt, die sagt, die Kinder miissen Deutsch kdnnen, aber dennoch
schwebt das irgendwie so driiber. Deutsch ist einfach die Schulsprache und daher ist das ein gro3es
Thema.

Wir fihren im Moment auch — und es ist doch schon tiberall durchgedrungen —sehr viele Verhandlun-
gen mit dem Bundesministerium. Bei meinem letzten Besuch im Ministerium hat es von der Frau
Minister eine Zusage gegeben, dass der Kindergartenbereich eine finanzielle Unterstitzung fir spe-
zielle sprachliche Frihférderung der Migrantinnenkinder erhdlt. Es sollen jetzt zuerst einmal wieder
Gruppenprojekt-Kindergarten werden, aber dann soll es ausgeweitet werden. Wie das spater mit den
Finanzen aussieht, wie da seitens der Gemeinden, und/oder des Landes uberall mitfinanziert wird —
das ist das andere.

Aber ich denke, es ist einfach auch ganz klar, unsere Kindergartenpadagoglnnen arbeiten sicherlich
sehr ernst und nicht nur an der Oberflache, sondern sie arbeiten wirklich, damit das Kind, zumindest
zum Grof3teil, dort abgeholt werden kann, wo es steht. Nur, wenn auch sie der Sprache nicht machtig
sind, weil es einfach noch viele andere Dinge gibt, ist das ein Thema. Wenn wir hier Unterstiitzung
bekommen, denke ich, gibt es fur die Kinder einfach noch etwas mehr Basis und Fundament, um
dann selbstsicherer und als gestarktere Personlichkeiten weitere Schritte zu unternehmen.

Ernst Schwald:

Ich will nun so allmahlich mit der Schlussrunde beginnen.

Annebeate Huber:

Ich sage einfach nur danke an Euch alle. Es ist schon, Euch begegnet und hier gewesen zu sein.
Und ich danke Euch allen, die Ihr so intensiv teilgenommen habt. Mich lasst es einfach hoffen, was
ich hier miterleben durfte. Vielen Dank.

Jurgen llg:

Als Vertreter vom Lernstern ein Aufruf an alle Eltern: Haben Sie Interesse fur reformpadagogische
Anderungen? Wir haben eine website: www.lernstern-dornbirn.info
Es sitzen auch noch weitere Vertreterinnen da: Irene Ilg und Monika Dorner.
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Wir haben Unterschriftenlisten, und auch wenn Sie aus anderen Gemeinden kommen, wir haben vor,
im Juni in Arbogast ein Treffen mit allen Initiativen zu machen. Wir missen einfach unsere Krafte
bindeln und dirfen uns nicht in Details verzetteln. Letzteres ist sicher das, mit dem die Schulbehérde
bis jetzt gepunktet hat. Den einen Eltern war das zu viel, den anderen zu wenig. Auch wir miissen am
Anfang im Regelschulwesen sicher Abstriche machen oder umgekehrt — Ernst hat gesagt — mit klei-
nen Schritten beginnen, aber das sehr schnell! Bitte geben Sie die Informationen weiter!

Und ganz personlich: Dankeschon an die Referentinnen! Es hat mir sehr gut gefallen.

Hans Hofmann:

Mir ist gestern am Abend und heute den ganzen Tag etwas sehr stark aufgefallen: ihre Aufmerksam-
keit, und wie zugehort wird, wenn jemand etwas darbietet. Ich habe das erst sehr selten so erlebt.
Das hat mich beeindruckt. Danke.

Claudia Niedermair:

Ich sage nur eines: Also ich wiinsche uns allen einfach einen langen Atem und Beharrlichkeit, und
dass wir das trotzdem weiter tun, auch wenn wir manchmal mide werden.

Daniel Wirz:

Ich wollte nur noch in Erinnerung rufen: Die Idee mit dem Bildungsgutschein muss Osterreich nicht
erfinden. Die nordischen Staaten haben seit Jahrzehnten mit — wie man laut PISA sieht — groRem
Erfolg dieses System eingefuhrt. Es gibt auch Bestrebungen in der Schweiz in diese Richtung, aber
es harzt dort genauso wie hier.

Ich hatte gerne noch eine Lanze gebrochen fur eine ganz neue Basis einer Zusammenarbeit von
Eltern und Schule, Eltern und Lehrer. Denn da liegt manches im Argen, und da liegt ein Riesenpoten-
tial in dem schlafenden Riesen. Das hat etwas. Aber da ist jetzt nicht mehr die Zeit dafir.

Und das Letzte ware gewesen, den Lehrerinnen den Riicken in diese Richtung zu starken, dass sie
sich auch einmal getrauen, ,NEIN," zu sagen, ,s0 nicht mit uns“. Da bin ich oftmals erschuttert, wie
schnell Lehrerinnen, erfahrene, altere Menschen, einfach resignieren, aufgeben und dann halbherzig
bis zur Pensionierung noch das durchziehen — arme Schiler.

Maria Luisa Niesch:

Ich mdchte einfach auch Mut machen. Als ich ein Kind war, war Vorarlberg fir mich eine Art Not-
standsgebiet, und jetzt merke ich, Sie sind da viel weiter als wir. So einen Lernstern — das kdnnte ich
mir nur wiinschen, dass es das bei uns gébe. Also: Viel Glick!

Ernst Schwald:

Wenn ich so eine abschlieRende Zusammenfassung mache und zugleich auch sage, das ist das
Credo der Bodensee Akademie fur all ihre Felder, und das ist das grof3e Credo — nicht nur das
Credo, sondern die praktische Arbeit des Forum Lebendiges Lernen, dann sind das folgende drei
Punkte:

1. Ein totales Ja und eine Ermutigung zu dieser Zivilcourage. Ob es ein Nein ist, oder ob es ein Ja
ist, ist sekundar, aber es soll eines von diesen beiden sein.
Das, was Du [Daniel Wirz] gesagt hast fir die Lehrerinnen, das gilt fiir die Eltern genauso. Wenn
ich so meinen Werdegang als Vater und in unterschiedlichsten Schulen anschaue — was habe ich
am Anfang gesagt: ,Ja, irgendwie muss man da schauen, dass das ganze Werk weitergeht.“ Und
wenn du dann langsam in die Jahre kommst, dann sagst du: ,Nein, ich will nicht mehr, dass das
einfach so irgendwie toleriert wird."

Schulentwicklung vor Ort geht nicht ohne Zivilcourage! Ich habe heute Mittag ein schdnes Ge-

sprach mit zwei Kindergéartnerinnen aus einer Bregenzerwélder Gemeinde gefiihrt. Da gibt es ein
Frauencafe um die Bibliothek herum, und da gibt es reformresistente Krafte unter den Mannern in
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dem Dorf, denen das ein Dorn im Auge ist. Also es gibt die Pinzetten, und es gibt Kamillentee,
und macht dieses Cafe weiter.

2. Ein bedingungsloses Ja und auch eine klare Forderung an die niederschwellige Erwachsenenbil-
dung, an die Elternbildung. Wenn Sie héren in Vorarlberg: 40.000 Kinder und Jugendliche, die in
die Schule gehen, 10.000, die in einen Kindergarten gehen — stellen Sie sich vor, was das fir ein
gesellschaftspolitisches Potential ist fir eine kulturell nachhaltige Entwicklung. Diese Bildung nur
in ehrenamtlicher Form jemandem zuzuschreiben, zu tberlassen oder mit ein bisschen Geld zu
dotieren, das ist ja geradezu eine Verneinung der Wirklichkeit.

Ich habe, als wir das Energieinstitut aufgebaut haben, einen sehr feinen Partner gehabt, den da-
maligen VKW-Direktor, der immer gesagt hat: ,Ein Budget ist eine in Zahlen gegossene Willens-
erklarung.” Die Budgets der offentlichen Haushalte — das ist nicht das private Geld eines dafur
zustandigen Politikers, sondern das ist das Geld dieses Landes. Also noch einmal : Das Budget
ist eine in Zahlen gegossene Willenserklarung:

Wollen wir eine gute Elternbildung aufbauen? Da wird die Antwort wohl ein JA sein. Also was ist
dann die Konsequenz?

3. Es braucht das gruppenibergreifende Gesprach. Wenn sich alle Eltern einig waren, hatten wir
immer noch keine Schulkultur vor Ort. Es braucht das Gesprach mit allen Beteiligten zusammen.
Das ist auch ein wesentliches Ziel dieses Forums.

Die Initiative Lernstern-Dornbirn beweist es, da sind die Akteure beieinander. Wenn diese sich
einig sind, dann kommt etwas auf den Weg.

Es braucht auch das Gesprach uber die Parteien und standespolitischen Interessensgruppen hin-
aus. In einer ganz bescheidenen Form mdéchte die Bodensee Akademie diesen Gruppen
Ubergreifenden Dialog auch bewegen. Die allermeisten bildungspolitischen Themen laufen wohl
durch ein Begutachtungsverfahren, aber es wird letztendlich in einem ganz kleinen Kreis ent-
schieden, wie viel Entwicklung ,sein darf*.

Wenn wir zivilgesellschaftliche Entwicklungen ernst nehmen, dann braucht es den Raum des
offenen Dialoges, wo Menschen artikulieren kénnen, was ihnen wichtig ist. Und dazu mdéchte ich
Sie einladen! Dazu méchte ich Sie ermutigen!

Ich hatte im Vorfeld dieser Tagung ein seltsames Bild. Es war am vergangenen Donnerstag.
Da war ein gro3es Blumengeschéft, und sehr viele Menschen sind gekommen und haben Lilien ge-
holt. Bild fertig.

Ich mdchte Ihnen dieses Bild mitgeben.

Die Lilie war immer ein besonderes Symbol — ein Symbol der Reinheit und ein Symbol der Weisheit.
Wenn wir versuchen zu denken, was ist der Mensch tiberhaupt und was bringt so ein Kind mit auf die
Welt — ja, ich mdchte Ihnen dieses weil3e Kleid gerne in dieser Blumensprache tbermitteln.

Damit es nicht nur beim Bild bleibt, habe ich heute Lilien gekauft und méchte den Referentinnen und
jenen, die hier am Podium sitzen, sowie jenen, die mitgeholfen haben, eine solche Lilie tiberreichen.

Ein herzlicher Dank an die Referentinnen und Podiumsgaste, an Martina und Judith, Edith und
Veronika, Hanspeter und Agnes sowie Gudrun und Steffi.

Also nehmt das Bild ein bisschen auf. In dem Bild hat es fiir jeden Lilien gegeben. Sie waren seltsa-
merweise in 10er-Bundeln geblndelt, und bei jedem 10er-Biindel war eine weil3e Rose dabei. Fragt
mich nicht warum, es war einfach so.

Ich wiinsche uns allen, dass diese Arbeit gute Friichte bringt. Wie schon, wenn wir alle und die Bo-
densee Akademie mithelfen, dass das NEUE auf den Boden kommen kann.

Ihnen allen eine gute Heimreise, und den Referentinnen einen ganz herzlichen Schlussapplaus!
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ANHANG:

Ashley Montagu:
Growing Young, the Genius of Childhood, Recaptured

aus: Michael Mendizza u. Joseph Chilton Pearce: Neue Eltern, neue Kinder.
Freiamt 2004, S. 34-37

(Vorlage von Annebeate Huber)

»In Wirklichkeit weist die Evolution der Spezies Mensch darauf hin, dass sie sich in Koérper, Geist und
Verhalten auf eine Weise entwickeln misste, welche die speziellen Eigenschaften von Kindern for-
dert, anstatt sie zu verkriippeln, und es wéare besser, wir wiirden diese Eigenschaften beibehalten,
denn ganz sicher war es niemandes Absicht, dass wir zu der Art von Erwachsenen werde, zu denen
die meisten von uns geworden sind.

Und was sind nun diese speziellen Merkmale, die Kinder auszeichnen, die so wertvoll sind und die
wir verlieren, wenn wir alter werden? Man muss Kinder nur beobachten, um sie sofort zu entdecken.
Eines der wichtigsten ist die Neugierde; dann Einfallsreichtum, Verspieltheit, Offenheit, die Bereit-
schaft, Dinge auszuprobieren; Flexibilitat, Humor, Energie, Offenheit fir Neues, Aufrichtigkeit, Freude
am Lernen, und vielleicht die kostbarste und umfassendste aller Eigenschaften — das Bedurfnis zu
lieben. Alle normalen Kinder zeigen diese Eigenschaften in ganz naturlicher Weise, es sei denn, Er-
wachsene haben sie korrumpiert. Nie horen sie auf, Fragen zu stellen: ,Warum? Was ist das? Was
macht man damit? Wie geht das?"

Sie beobachten, und sie horen zu. Sie wollen einfach alles liber alles wissen, Mit den einfachsten
Spielzeugen kdnnen sie sich stundenlang beschéftigen; Stocken, Steinen und gesichtslosen Gegen-
stéanden Personlichkeit verleihen, Geschichten und Sagen, die sich Giber Tage und Wochen erstre-
cken. Ihre Spiele haben kein Ende. Sie folgen Regeln, die sie manchmal vorher sorgfaltig festlegen
und manchmal erst wahrend des Spiels erfinden. Veranderungen stellen keine Bedrohung dar und
werden gelassen zur Kenntnis genommen. Wenn ihnen etwas auf eine Weise nicht gelingt, versu-
chen sie es auf eine andere, solange, bis es klappt. Sie lachen — Sauglinge lernen lacheln und la-
chen, noch ehe sie zu stammeln beginnen -, und Kinder lachen aus purem Uberschwang und Gliicks-
gefuhl heraus. Sie sind ehrlich und geradeheraus, es sei denn, sie missen firchten, fir irgendetwas
bestraft zu werde. Wie Schwamme saugen sie Informationen in sich auf, jeder Augenblick ist mit Ler-
nen angefullt. Wie viele Erwachsene bewahren sich diese Eigenschaften bis in ihre mittleren Jahre?

Meist schon im nachadoleszenten Alter héren sie auf, zu lernen und sich aktiv darum zu bemiihen,
ihr Wissen um die Welt und ihr Verstandnis der Welt, in der sie leben, zu erweitern oder zu vertiefen.
Es ist, als dachten sie schon am Ende ihrer Schulausbildung, mit achtzehn oder einundzwanzig Jah-
ren, sie wiissten bereits ausreichen Uiber alles Bescheid, als verstiinden sie alles bestens und hatten
es nicht mehr ndtig dazuzulernen. Bald beginnen sie, einen Schutzwall um diesen winzigen Wissens-
ausschnitt zu errichten, und wehren dann alle Versuche ab, diesen Wall mit etwas Neuem zu durch-
dringen, energisch ab...

Alle unsere erzieherischen MaRnahmen hatten (und haben) zum Ziel, aus Kindern mdglichst schnell
Erwachsenen zu machen... Je mehr ihr Verhalten dem der Erwachsenen d&hnelt, desto besser...
Phantasie, Vorstellungskraft wurde (und wird) missbilligt, sogar gefiirchtet; Neugierde verspottet;
Verspieltheit und Humor als Mangel an nétigen Ernst getadelt; Offenheit wurde (und wird) als Ketze-
rei und Ehrlichkeit als Grobheit ausgelegt. Und die kostbarste aller kindlichen Eigenschaften, die
Freude am Lernen, wurde (und wird) von Erwachsenen nur unterstiitzt, solange das Objekt ihrer Ein-
schatzung nach ein korrektes’ war (und ist). Alles andere war (und ist) verboten.

Kinder denen es unter diesen spartanischen Bedingungen nicht gelang, zu wachsen und zu gedei-

hen, wurden fur ,Versagen’ selbst verantwortlich gemacht (wie heutzutage oft an der Therapierung
mit Ritalin und Prozac deutlich wird). Nur in wenigen Képfen begann der Gedanke zu keimen, dass
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das Problem mdglicherweise bei den Erwachsenen liegen kénnte, in deren Unvermégen, das kindli-
che Wesen und seine Welt zu verstehen, und dartber hinaus in einem vélligen Unverstandnis die
menschliche Entwicklung tiberhaupt betreffend...

Erwachsenen sind oft nicht in der Lage, zu sehen, dass die besonderen Eigenschaften von Kindern
eigentlich zum Kostbarsten gehoren, was die menschliche Spezies an Eigenschaften aufzuweisen
hat, und dass sie es wert sind, (lebenslang) gepflegt, einwickelt und geschatzt zu werden; dass Kin-
der Erwachsenen durch ihren Reichtum an Mdglichkeiten weit Uiberlegen sind. In einem sehr realen
Sinne wissen Sauglinge und Kinder erheblich mehr tiber viele Aspekte des GroR3werdens als die Er-
wachsenen; diese haben folglich von den Kindern mehr ber diese Dinge zu lernen als die Kinder
von den Erwachsenen lernen kdnnten....

Kinder sind Mittelspersonen; immer, wenn wir es ihnen ,erlauben*, helfen sie uns, wirklich Mensch zu

sein, unser wirkliches Menschsein zu entdecken. Die Beziehung zu unseren Kindern ist wie ein klarer
Spiegel, ein klares helleres Licht, in dem wir uns selbst sehen.”
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bodensee akademie

freie lern- und arbeitsgemeinschaft fir kulturell nachhaltige entwicklung

Stellen Sie sich eine Gesellschaft vor,

in der die Menschen gelernt haben,

die individuellen Fahigkeiten
und die Wiirde des einzelnen

Menschen zu achten,

sich wirtschaftlicher, sozialer und
rechtspolitischer Verhaltensweisen

und Instrumentarien zu bedienen,

die im Einklang zu den natirlichen

Lebensgrundlagen stehen und

das harmonische und friedliche
Zusammenleben aller Menschen ermdglichen.

(Leitidee der Bodensee Akademie)

.....fur eine neue Kultur

Aufgabe der Akademie ist es, den kulturellen Wandel in Richtung Nachhaltigkeit und die damit verbun-
denen, individuellen und gesellschaftlichen Lernprozesse zu erforschen und zu unterstitzen.

Die Arbeitsfelder der Bodensee Akademie sind:

» Die Beziehung des Menschen zur Natur und ihren Lebewesen: Fragen der Kultur-Landschafts-
Entwicklung; zukunftsfahige Landwirtschaft, Initiative Gentechnik-freie Bodenseeregion; ...

¢ Heilwesen am Bodensee: Was ist Gesundheit aus ganzheitlicher Sicht? Erfahrungsaustausch mit
Arzten und im Heilwesen Téatigen; Entwicklung von bedarfsorientierten Bildungsangeboten, ...

¢ Interkultureller Dialog: vom Umgang mit dem ,Fremden” und der individuellen und sozialen F&hig-
keit, eine friedliche Entwicklung zu foérdern.

* Neue Anséatze im Umgang mit Geld und Arbeit: individuelle und regionale Wertschépfung neu de-
finieren und miteinander verwirklichen!

¢ Forum Lebendiges Lernen: neue Kinder, neue Eltern, neue Schule!

Dazu kommen Moderationen von Tagungen und Workshops, Mitarbeit bei von Entwicklungsprojekten,
gesellschaftspolitische Aufstellungsarbeiten und die Begleitung von ,stillen Arbeitskreisen®.
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Forum Lebendiges Lernen

neue Kinder, neue Eltern, neue Schule

Wollen Sie...

glickliche und starke Kinder? Wollen Sie wirklich fiir lebendiges, selbst gesteuertes Lernen eintreten,
mit der Achtung vor ihren Bediirfnissen, Begabungen und mdéglichst umfassender Entfaltung der indi-
viduellen Veranlagungen nach dem jeweils eigenen Rhythmus...?

Tatsachlich...

erscheinen Kinder und Jugendliche unseres Schulsystems dagegen haufig als antriebslos, mit wenig
Eigeninitiative und ihres natirlichen Forschertriebes beraubt! Einseitiges Effizienzdenken und Konsum-
verhalten zerstoren Kreativitat und Selbstentfaltung. Normen und verhartete Strukturen verhindern vie-
lerorts gesunde Entwicklung!

...eine Veranderung bewirken?

Als freie, landerubergreifende Initiative will das ,Forum Lebendiges Lernen” diese Sachverhalte
durchleuchten und durch folgende Aktivitdten eine Veréanderung dieser Situation bewirken:

7

“ gemeinsam fir einen achtsamen und wirdevollen Umgang in Schule und Elternhaus eintreten

Eltern, Lehrerlnnen und andere Menschen, denen die individuelle Entwicklung der Kinder und Ju-
gendlichen am Herzen liegt, zu einander fuhren und den gemeinsamen Erfahrungsaustausch rund
um den See fordern.

zukunftsweisende Schulformen samt ihrem zugrunde liegende Menschenbild kennen lernen und
im gemeinsamen Lernen auf folgende Fragen praxisbezogene Antworten finden:

- Was bewegt Kinder und Jugendliche wirklich?

- Was wollen/brauchen sie von den Eltern, den Lehrerlnnen, den Erwachsenen?

- Wie lernen Erwachsene die Welt der Kinder wieder mit ,ihren Augen® zu sehen?

- Welches Menschenbild , welche Umgebung fordert die Entfaltung ihrer Individualitat?

- Wie gelingt es bestehende Hemmnisse zu Giberwinden und miteinander in ein gemein-
sames Lernen und Wachsen zu kommen? .......

*,

R/
L X4

R/
*

Die gewonnenen Erkenntnisse an moglichst vielen Orten praktisch umsetzen.
Konzepte fir eine neue Schule entwickeln, Schulentwicklung in Regelschulen unterstitzen und be-
darfsorientierte Informations- und Bildungsarbeit leisten.

Und aufgrund dieser Erfahrungen auch die gesellschaftspolitische Rahmenbedingungen tUberdenken
und neu ausrichten.

Dann laden wir Sie herzlich ein, ...

Eltern und Lehrerinnen, Mitarbeitende in Wissenschaft, Wirtschaft und Politik, ..., vor allem auch die
Kinder und Jugendlichen selbst, laden wir herzlich ein, in diesem Forum mitzudenken und mit zu
gestalten. Diese Mitwirkenden bestimmen dann die Arbeitsinhalte, das ,Wie" der Zusammenarbeit
und tragen auch zur Aufbringung der erforderlichen finanziellen Ressourcen bei.

Koordinations- und Anlaufstelle des Forums ist die Geschéftsstelle der Bodensee Akademie.
Dort erhalten Sie auch weitere Informationen Uber den aktuellen Entwicklungsstand, die einzelnen
Treffen, Projekte und Veranstaltungen.

..... in diesem Forum mitzuwirken, Ihre Anliegen und Ihre Visionen,
Ihre Erfahrungen und lhr Wissen mit einzubringen

Kontakt: Bodensee Akademie, Steinebach 18, A - 6850 Dornbirn, 0043 (0)5572 33064, Fax: DW -9,
office@bodenseeakademie.at, www.bodenseeakademie.at

Tagungsbericht: 2. Werkstatt-Tagung ,Spielen ist Lernen - Spielen ist Leben*, 8./ 9. April 2005
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